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INTRODUCCION

O video € un recurso didactico na clase de Ciencias que encerra grandes
posibilidades educativas. Dende o punto de vista pedagoxico cabe sindar a
necesi dade de dispofier de recursos variados que favorezan o proceso de eNsinaza
gprendizaxe partindo do mas préximo e cofiecido. Asi mesmo, debemos indicar
que a sociedade actua mdévese nun fluxo constante de iméxes, por tal motivo a
Ensinanza das Ciencias non pode manterse O marxe do mesmo, debendo incorpo-
rar os medios audiovisuais adecuados.

A utilizacion do video permite visudizar naaulafeitos ou fendmenos de dificil
acceso, sendo ademais un medio moi atractivo para os estudantes. A linguaxe
audiovisua e de por s polivaente e pode utilizarse de multiples formas, congtitie
unha importante fonte de informacién, formando parte do medio amblente no que
crecen as novas xeneracions (Ferrés, 1994). Sen embargo, sera o profesorado o
que delimite o papel que Ile corresponde a unha determinada situacion didactica

Neste sentido serén os docentes os que deban integralos no transcurso de
unidades didécticas concretas. Asi 0 video, ademais de reunir unhas condicions
técni cas determinadas, calidade de imaxe e son, motaxe, etc., debe: a) tratar direc-
tamente e con unha profundidade adecuada 6 nivel do aumnado os contidos que se
pretenden traballar nesta unidade didactica; b) ter unhaestructurae unha presenta
cién de contidos coherente co que se ensina e ¢) posuir mecanismos que faciliten a
comprension e asimilacion da temética presentada.

Seleccionouse un video determinado “El uso ecol égico de la energia”. Os
motivos da eleccién responderon a que a sta calidade técnica € correcta, aborda
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Por outra banda, o video pode utilizarse na aula con distintas finalidades:
favorecer amotivacion; ilustrar aspectos técnicos explicados anteriormente, SUSCi-
tar interrogantes; suxerir actividades encamifiadas & blsqueda de respostas; propofier
hip6teses; etc. En calquer caso, como xa dixemos, o uso do video debe encadrarse
dentro dunha actividade de aprendizaxe e ser adecuado ds obxectivos que se pre-
tenden acadar (Campuzano, 1992).

Na actualidade, hai unha demanda do profesorado de Ciencias de recursos
para levar a aula e da sla formacién na utilizacién dos mesmos. Partindo desta
inquietude levouse a cabo esta actividade que toma coma punto de referencia as
ideas previas que tefien os docentes sobre o uso e posibilidades educativas do video
na aula, fundamentandose na vision constructivista da aprendizaxe na formacion
docente (Gil et a., 1995) (Hewson, 1993).

PLANTEXAMENTO DA ACTIVIDADE

A actividade que agora presentamos enmarcase dentro dos cursos de actua-
lizacion cientifico didactica dos docentes. Foi redlizada en dous cursos de forma:
cién continuada do profesorado cun total de cincuenta profesores de Ciencias en
exercicio de Secundaria e Bacherelato.

O plantexamento da actividade contempla, ademais da deteccion e discusion
das concepcidns do profesorado respecto a utilizacion do video, o visonado do
mesmo, e o traballo cooperativo, andlitico e reflexivo dos docentes en pequeno e
gran grupo, dacordo cos seguintes apartados:

a) | deas do profesorado sobre a utilizacion que habitual mente se fai do
video nas clases de Ciencias. Este punto ademéis de ser imprescindible en toda
actividade de orientacidn constructivista, resulta motivadora porque permite 6 do-
cente en exercicio partir da propiarealidade da aula e reflexionar sobre ela, aspec-
tos ambos que lle son préximos e cofiecidos. Os profesores responderon aqui indi-
vidualmente &s seguintes cuestions. 1) ¢Usas o video como recurso didéctico na
clase de Ciencias?; 2) ¢Porqué?; 3) Para que o Utilizas; 4) Fas unha ficha técnica
do documento audiovisud; 5) Elaboras un guién didactico (obxectivos, contidos,
actividades...) paraintegrar o video no proceso de ensinanza-aprendizaxe das Cien-
cias.

b) Visonado do video. E necesario indicar que neste caso utilizase un video
didactico xa elaborado e que esta a nosa disposicion a través dunha productora
dedicada a temas educativos, polo que non se trataron, nesta ocasion, aspectos
técnicos complexos, nin expresivos (encadre, montaxe,...), ainda que se resdta a
slia importancia tal como sinda Medina (Medina Dominguez y Rodriguez Losas,
1997).
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unha problematica proxima 6 alumnado, permite o tratamento adecuado da
transversalidade e interdisciplinaridade, facilita o desenvolvemento de distintos ti-
pos de contidos, asignando unha especia relevancia 6s actitudinais...Ademéis o
video elexido era o suficientemente versétil como para adaptarse a actividades
dirixidas a diferentes nivels educativos, resultanto, polo tanto, idéneo paraempleao
en cursos de formacion, nos que coexisten profesores de Ciencias xeneralistas
(primeiro ciclo de Secundaria) e especiaistas en Ciencias Naturais e Fisica e Qui-
mica.

¢) Analise do video. Un tota de dez grupos formados por cinco profesores
reflexionaron sobre as posibilidades educativas do video “El uso ecol6gico de la
energia”. Co fin de facilitar a andlise, proporcionouselles unha ficha aberta que
incluia ademais do titulo, duracién e autores, outros aspectos que debian completar
como: 0s obxectivos e contidos (conceptos, procedementos e actitudes) que permi-
te abordar, avaloracion do video respecto 0 seu caracter motivador, asUa capacidade
para impulsala participaciéon e a sla calidade técnica (imaxe, son...). Ademas
promoviase a reflexion sobre os cofiecementos previos que debe ter o aumnado
sobre este tema.

d) Posta en comdn. O intercambio de impresions entre profesores permiteu
recollelas aportacions dos distintos grupos, e asi poder completar, reconducir e
ampliaas ideas aportadas polo profesorado.

€) Desefio dun plantexamento didactico paratraballar con este video naaula
nunha unidade didactica concreta de Ciencias, que foi presentado por cada un dos
pequenos grupos. Parafacilitar atarefa proporcionouselles unhaficha que recollia
0s seguintes gpartados. a) para que 0 podemos empregar -con qué aspectos do
curriculo esté relacionado-: b) cando o imos utilizar e ¢) como o usamos -aspectos
metodol oxicos-.

DESENVOLVEMENTO DA ACTIVIDADE

A continuacion presentanse os resultados e comentarios respecto 6
desenvolvemento da actividade, seguindo 0 esquema do seu plantexamento. En
relacion 6 uso habitual do video na aula, debemos indicar que a maioria dos profe-
sores -65%- recofiecian que o utilizaban puntua mente, mentras soamente o 10%
usaba este recurso habitualmente e 0 25% non o facianunca. Asrazons aportadas
para xustificala escasa introduccion de actividades con video na clase de Ciencias
centréronse en problemas técnicos (falla de equipamento) e no feito de sufrir expe-
riencias pouco satisfatorias, considerandoo pouco Util para o desenvolvemento da
asignatura -“quita tiempo para dar €l programa”- . S6 o reducido nimero de
docentes co empregaba sistemati camente admitiron ventaxas no uso deste instru-
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mento, pois resultaba adecuado para: visionar fendmenos de dificil acceso, com-
pletar el tema, motivar, etc.

Por outra banda unha alta porcentaxe -98%- non levabaacabo arealizacion
dunha ficha técnica. Ademais o 90% dos encuestados tampouco realizaba o
correspondente guion didactico (obxectivos, contidos, actividades...).

Con relacion a andlise do video, cabe resaltar que a stia calidade técnicafoi
valorada positivamente polatotalidade dos grupos. En canto os aspectos didacticos,
€ mais concretamente no que respecta os obxectivos que permitia desenvolver o
video empregado nesta actividade, observamos cs grupos de profesores se cen-
traron no desenvolvemento de capacidades cognitivas - a maior referencia 6s
obxectivos conceptuais € unha tonica habitual nas propostas dos docentes- e
actitudinais, os de tipo procedimental sb foron recollidos por dous grupos.
Consideramos especialmente preocupante co profesorado non inclda suficiente-
mente obxectivos procedimentais. Ta omision reflicte que éstos ainda non son va:
lorados como competencias dignas de ser explicitamente enunciadas, pois
considérase que se promoven incidentalmente 6 longo do proceso de ensinanza-
aprendizaxe (de Pro Bueno, 1997).

Unha analise mais especifica dos obxectivos propostos, permitenos apreciar
que estos foron pouco diversos, atendendo fundamentalmente 6s obxectivos do
ambito cognitivo e actitudinal. Concretamente con relacion a estos dltimos
engadiremos que foron xenéricos, sen plantexar accions concretas. Na taboa |
recéllense as categorias realizadas cos obxectivos dos distintos &mbitos.

Taboa | : Categorizacion dos obxectivos propostos pol os grupos de profesores (N=10)

OBXECTIVOS
Cognitivos Procedimentais Adiitudinas
-Recofiecer tiposde -Andisx o efecto dacontaminacionna | -Vaordaimportanciada
contaminantes(4) natureza(2) consarvacion do MA eo &orro
-Diferenciar didintostiposde | -Desefiar poshles solucionsacercados | enerxético (8)
enerxia (6) problemasenerxéicoy2) -Interese polos combudtibles
-Explicdainteraccion entre MA non contaminante(4)
eenaxia(4)

Nota: entre paréntese indicase o nimero de grupos que citan obxectivos de cada unha das
categorias.

En coherencia cos obxectivos, os profesores especificaron fundamental men-
te os contidos conceptuais que contempla o video, e os actitudinais. Sen embargo,
con relacion 6s procedementos a maioria tiveron problemas parasindalos, concre-
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tamente tres grupos non os propofien e outros tres incluiron como tales enunciados
semellantes a actividades, error xa denunciado pola bibliografia (Coll, 1992).

Os procedementos citados referironse sd a andlise e desefio (ver téboalll),
mentras outros procedementos tan significativos como el aboracion de conclusions,
comunicacion deresultados,..., non foron citados o que resulta coherente con outros
resultados obtidos polo noso equipo (Garcia Barros et d., 1999).

Tabla | l: Categorizacién dos contidos propostos polos grupos de profesores (N=10)

CONCEPTOS PROCEDEMENTOS ACTITUDES

-Enerxias dterndtivas (8) -Desefio de solucions de aforro -Adquirir hébitos de aforro
-Aforro enerxético (8) enerxético(2) enerxético (10)

-Contaminacion _ghyia cida- (6) -Andise das consecuencias da -Importanciade utilizar enerxias
-Residuos gaseosos (4) contaminacion ambiental (2) aternativas (6)
-Anticontaminacion (4) -Respetar e conservala natureza
-Fontes de enerxia (4) (8)

Nota: entre paréntese indicase o nimero de grupos que citan os contidos de cadaunhadas
categorias.

Con relacion 6 desefio do plantexamento didactico os dez grupos de docentes
manifestan a slia conexion co curricul o, suxerindo que se pode empregar nas mate-
rias de Fisica e Bioloxia. Respecto a cando e como usalo, 5 grupos propofien
introducilo antesdetratar o temae4 ofina, estes suxiren aredlizacion dun cuestio-
nario final que non especificaron. SO un grupo plantexa una secuencia de activida
des, que ainda que pode parecer xenéricarecolle aspectos de interese, tal secuen-
ciaeaseguinte: 1) facer un cuestionario deideas previas; 2) visualizacién do
video; 3) traballo en grupos e posta en comun.

Dada a utilizacion limitada do video que parecen mostralos resultados pre-
sentados, a nosa intervencién centrouse en completal as ideas dos docentes sobre
as posibilidades da utilizacion do mesmo. Suxerimos unha secuencia especifica de
actividades na que éste serviria de base para: suscitar problemas, propofier hipote-
sis..., deste modo pretendiase superala vision restrictiva que o profesorado tifia e
asi desefiar actividades mais amplias ¢cO video e propostas metodoloxicas mais
motivadoras.

CONSIDERACIONS FINAIS

A complexidade do proceso de ensinanza-aprendizaxe esixe co profesorado
use diferentes tipos de instrumentos e recursos, adaptados as slas necesidades,
gue favorezan atarefa de ensinar, ainda que en ningun caso sustitlen 6 profesora-
do. Neste sentido debemos sinalar que si ben o video é un recurso importante para
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introducir naclase de Ciencias, neste traball o poidemos apreciar que habitualmente
seinfrautiliza

Por outra banda, é imprescindible que os docentes tefian criterios cientifica-
mente fundamentados para analisalas posibilidades didécticas dos materiais
disponibles, seleccionando aquel es que millor se adecten ds obxectivos educativos
plantexados. Na nosa actividade o profesorado tivo oportunidade de cuestionar a
limitada utilizacion do video e de andisd os tipos de contidos que permiten desen-
volver, e as actividades alternativas, facilitando, de este modo, unha visén mais
amplia deste recurso.

A pobreza dos plantexamentos didéacticos dos grupos de docentes impidenos
redlizar un andlise mais profundo, ainda que nosinduce aincidir nesta problemética
en posteriores traball os tendentes a milloralo uso do video nas clases de Ciencias,
promovendo unha mayor introduccion de procedementos que favorezan o paralelo
desenvolvemento de conceptos e actitudes. Asi mesmo profundizarase nanecesidade
de disefiar unha adecuada secuencia de actividades para superar esta vision res-
trictiva do profesorado.
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