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O CONTEXTO EDUCATIVO ESPAÑOL

No marco da reforma educativa, os cambios mais importantes introducidos
no sistema educativo español, para o ensino primario e secundario, céntranse na
ampliación da autonomía dos profesores e os centros no deseño do currículo, e na
introducción das denominadas temáticas transversais (educación ambiental, edu-
cación para a saúde, educación para o consumo, educación para a igualdade dos
sexos, educación para a paz, educación vial) nas diferentes materias. Ambos as-
pectos teñen moi pouca tradición no contexto educativo español, onde tan só unha
minoría de profesores, claramente innovadores, contan con experiencias previas
nestes campos.  Si unimos esto a inadecuada formación do profesorado e o escaso
apoio que ten prestado a administración educativa a solución de problemas tanto
antiguos como novos, quizás se poida explicar por qué a reforma educativa ten
representado mais un cambio formal que real, que apenas modificou as prácticas
educativas maioritarias.

A reforma educativa pretende que cada profesor na súa respectiva materia
inclua obxectivos e contidos relacionados con temas de especial relevancia social e
personal, tal como aqueles que as autoridades educativas consideran como temáti-
cas transversales. Nembargantes, e por diversas razóns, a maior parte dos profe-
sores de ciencias seguen considerando os temas social e personalmente relevantes
como pouco importantes ante os contidos tradicionais, centrados na estructura aca-
démica das ciencias experimentais.

AS FINALIDADES DA EDUCACIÓN CIENTÍFICA

Durante os anos oitenta numerosos paises teñen  orientado o seu ensino cien-
tífico cara a denominada Ciencia para Todos, engadindo así unha nova finalidade
a tradicionalmente dominante de seleccionar e axudar a preparación universitaria
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Harms y Yager (1981) xa señalaban que son catro as finalidades básicas da
educación científica: introducir os estudiantes na problemática social, a súa forma-
ción académica, ter en conta as súas necesidades personais e a súa formación
vocacional cara a futuras carreras científicas. En relación coa dimensión social o
propósito principal da educación científica é producir cidadans informados que poidan
asumir a responsabilidade dos problemas sociais relacionados coa ciencia. Esta
perspectiva también se alinea co concepto de responsabilidade social tal como se
describe en algún importante documento da liña Ciencia para Todos (AAAS,
1989: 21).

A crítica da natureza e nivel de alfabetización científica entre a poboación
adulta e entre os estudiantes, que ten  sido nomenada por alguns como a crisis da
alfabetización científica (Matthews 1994), supón facer a educación científica mais
orientada socialmente e tamén mais centrada nos estudiantes (Hodson, 1993).

O ENSINO DAS CIENCIAS ORIENTADO A RELEVANCIA SOCIAL
E PERSOAL

Unha das consideraciones teóricas más importantes no proceso de
desenvolvemento curricular é o problema da responsabilidade social da ciencia,
que tamén ten sido cuestión de interés e involucrou a investigadores en países
diferentes en recentes anos, por exemplo, Ramsey (1993) nos EE.UU., Jenkins
(1994) no Reino Unido ou Cross y Price (1994) en Australia.  Nembargantes,
existe una ampla diversidade de aproximacións e propostas, fruto sin duda da
singularidade de cada situación educativa concreta e das peculiaridades de cada
sistema educativo. O obxectivo fundamental desta orientación curricular é que a
ensinanza das ciencias debe atender as necesidades presentes e futuras dos estu-
diantes.

A relevancia social e persoal do currículo científico pódese conquerir inte-
grando a educación medioambiental, a educación para a saúde, ou a educación do
consumidor, porque as temáticas transversais son a preocupación dos xóvenes, e o
mesmo tiempo proporcionan unha maneira de orientar a educación científica a
acción  e a responsabilidade social.

Tamén se pode facer incorporando o currículo temas controvertidos (ver por
exemplo, Cross y Price, 1992, Layton, Jenkins, MacGill y Davey, 1993; Yager,
1996) ou mediante a denominada territorialización do currículo, pois centrarse nos
problemas da comunidade local é unha das maneiras mais axeitadas de ensinar
relacionando co mundo real,  facendo útil e interesante, e dando relevancia así o
currículo escolar.

Outra estratexia de educación socialmente crítica é promocionar a dimensión
colectiva do ensino das ciencias, que debe presentarse os estudiantes para que
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comprendan o seu valor, por exemplo mediante a aprendizaxe en grupo cooperativo
e non competitivo. A aprendizaxe cooperativa, en grupos pequenos, centrandose
en problemas sociais, representa o que se ten denominado unha comunidade de
ciencia na práctica (Layton, Jenkins, MacGill y Davey, 1993), onde a aprendizaxe
entre iguais é de suma importancia.

A educación na ciencia para a acción, e tamén a educación na ciencia para a
relevancia social, teñen como obxectivo axudar a formar cidadans futuros para a
acción, e considera os adolescentes tamén como cidadans, que terán pronto o seu
lugar na sociedade como adultos. A un nivel más profundo debe estar o noso com-
promiso para traballar por unha educación como axente de transformación da
sociedade e para mellorar as condicions sociais do conxunto da poboación.

UNHA EXPERIENCIA EDUCATIVA

Ata agora apenas hai experiencias deste tipo no sistema educativo español, e
incluso tampouco son abundantes en campos próximos. Así, ten sido escasa a in-
fluencia do movimiento Ciencia-Tecnoloxía-Sociedade (Membiela 1995, 1997a), e
aínda menor ten sido a das correntes curriculares orientadas a alfabetización cien-
tífica ou a denominada Ciencia  para Todos (Membiela, 1997b).

En este contexto, un grupo de profesores de ciencias dun centro de ensino
secundario, apoiados e asesorados por personas vinculadas a Universidade, forma-
ron unha equipa de investigación-acción que deseñou, implementou e avaliou dous
proxectos curriculares innovadores de ciencias, mediante a integración de múltiples
líñas de deseño curricular que tiñan como meta fundamental a relevancia social e
persoal (Cid et al., 1994;  Nogueiras et al.,  1993).
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