PROPOSTA DE AVALIACION INICIAL:1° ESO
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Jose Benito Bua Ares |ES Ramon Cabanillas (Cambados)

O informe do Senado sobre a Stuacion das ensinanzas cientificas na Educacién Secundaria,
publicado no ano 2004, inclie unha comunicacion das Reais Sociedades Cientificas de

Mateméticas, Fisicae Quimica, onde se pode ler:

" Las Redes Sociedades de Fisica, Mateméticas y Quimica han detectado que se eté
produciendo un aamante descenso en € nivd de los conocimientos cientificos de los
aumnos que terminan la Ensefianza Secundaria en Espafia y en € nimero de estudiantes que
siguen la via cientifica en su formacion. A esta conclusion s ha llegado a través de informes
elaborados por muy diversos colectivos de investigadores cientificos y de profesores de todos
los niveles educativos. La gravedad ddl problema, que llegard a comprometer € desarrallo
cientifico y tecnoldgico de nuestro pais en un futuro proximo (...) "

Ta vez non todo o profesorado de Secundaria se identifique plenamente coas opinions das
Reais Sociedades, pero é innegable que a Educacion Secundaria estd a atravesar problemas.
Centrandonos no ensino das Mateméticas, 0 INCE ten publicado o seu informe "Evaluacion
de la Educacion Secundaria 2000", redizado a partires dunha proba de cofiecementos a

alumnos de 4° de E.S.O. Na andise de resultados por blogues de contidos podemos ler:

"De los digtintos tipos de contenidos evauados, € blogue que ha resultado més facil para los
dumnos ha sido € referido a representacion de la informacion y tratamiento del azar (44%),
seguido de nimeros y operaciones (40%), y medida, estimacion y calculo de magnitudes
(39%), sendo & més dificil & de representacion y organizacion del espacio (geometria), ya
gue d porcentgje medio de respuestas acertadas ha sdo de 33%. Por tanto, los dumnos han
superado la media globd de aciertos de la prueba en uno de los cuatro bloques de contenidos

evaluados, en otro laiguaan, y en los dos restantes quedan por debgjo.”

" Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion
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Resultados en Matematicas segin el tipo de contenidos
Porcentaje medio de aciertos
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Resulta preocupante, cando menos, que a porcentaxe de alumnaos que son capaces de respostar
as preguntas acertadamente non chegan o 50% en ninglin blogue de cofiecementos.

O informe de Mateméticas relativo a alumnos de 15 anos do proxecto PISA 2000 da OCDE'"
reflexa que Espafia obtivo un promedio de 470 puntos fronte os 500 puntos de media da
OCDE, ocupando Espafia a parte baixa da téboa do "ranking" por paises.
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A vaoracion dos cofiecementos dos nosos aumnos en base ao informe PISA, comparandoos
con outros paises, non parece poditiva, especiamente se a comparamos cos paises do noso
contorno.

'' Organizacion parala Cooperaciony e Desarrollo Econémico
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No informe do INCE sobre os resultados de Mateméticas no TIMSS' da IEAY do ano 1995
(Ultima proba da IEA na que participou Espafia), redizado a dumnos de 13 anos de 7° e 8° de
EXB, tampouco a vaoracién pode ser positiva:

a puntuacion media internaciona para os dumnos de idades smilares os de 7° de EGB € de
513 puntos, acadando Espaiia 487 puntos. A media internacional para os alumnos de 8° de
EGB é de 513 puntos, acadando Espafia 487 puntos. Unha vez mas a nosa sStuacion no

contexto internaciona sitUanos por debaixo da media.

Resultados en Matematicas

8° cur so* 7° cur so*

Pais Resultado Pais Resultado

medio medio
Singapur 643 Singapur 601
Corea 607 Corea 577
Japon 605 Japon 571
Hong Kong 588 Hong Kong 564
Bdgica (H) 565 Bdgica (H) 558
Republica Checa 564 Republica Checa 523
Edovaquia 547 Edovaquia 508
Sliza 545 Bdgica (Fr) 507
Francia 538 Suiza 506
Hungria 537 Hungria 502
Federacion Rusa 535 Federacion Rusa 501
Irlanda 527 Irlanda 500
Canada 527 Canada 494
Suecia 519 Francia 492
Nueva Zelanda 508 Suecia 477
Inglaterra 506 Inglaterra 476
Noruega 503 Estados Unidos 476
Estados Unidos 500 Nueva Zelanda 472
Letonia (CLP) 493 Escocia 463

"' Third International Mathematics and Science Study
" The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
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Espafia 487 Letonia (CLP) 462

Idandia 487 Noruega 461
Lituania a77 I[dandia 459
Chipre 474 Espafia 448
Portugal 454 Chipre 446
Iran 428 Lituenia 428
Portuga 423
Iran 401
Holanda 541 Holanda 516
Eslovenia 1 Bulgaria 514
Bulgaria 540 Austria 509
Austria 539 Edovenia 498
Australia 530 Australia 498
Bélgica (Fr) 526 Tailandia 495
Tailandia 522 Alemania 484
Isradl 522 Dinamarca 465
Alemania 509 Rumania 454
Dinamarca 502 Grecia 440
Escocia 498 Colombia 369
Grecia 484 Sudafrica 348
Rumania 482
Kuwait 392
Colombia 385
Sudéfrica 354

* 8%y 7° en cas todos los paises. Letonia esta etiquetada con CLP por participar solo
los colegios de habla letona. Los paises en cursgvano cumplieron dgunade las
normas de muestreo en |o relativo atasa de participacion, edad, curso o seleccion de

aula

Fuente: |EA Third International Mathematics and Science Study (TIMSS), 1994-95.
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Os informes mencionados son s6 aguns exemplos, con certa antiglidade no caso do TIMSS e
o informe PISA. A sensacion entre gran pate do profesorado € que a adquisicion de
cofiecementos e destrezas mateméticas vai empeorando ano a ano. ¢E red esa apreciacion?. S
de verdade a Situacion et a empeorar, ¢que facer para tentar evitar o deterioro?. As solucions
non son snxeas nin van ter un reflexo inmediato pero pensamos, e cremos que Mmoitos
profesores de Mateméticas tamén o pensan, que € necesario facer ago.

A nosa proposta inicid non &, en certa medida, novidosa: redizar probas de cofiecementos e
destrezas mateméticas a aumnos de 1° de ESO e a adumnos de 1° de Bacharelato e Ciclos

Formativos a comezos do curso académico. O que se pretende €

v' Redizar probas de cofiecementos e destrezas mateméticas e avaliar 0s resultados por
centros de procedencia.

v Cofiecer 9 hai diferencias apreciables entre os centros de procedencia dos alumnos

v' Potencia-lo debate no seo dos Departamentos Didacticos dos centros de Primaria e
Secundaria

v/ Xerar contactos entre os centros de Primaria e Secundaria para debater e chegar a acordos

sobre que debe mellorar e como actuar para conseguilo.

A findidade parece clara pero en modo dgun é dgo sinxelo de lograr. Os centros de Primaria
adscritos 0s centros de Secundaria rara vez tefien canais de comunicacion abertos. De feito,
para que negalo, os profesores de Matematicas de Secundaria quéxanse continuamente dos
defectos de formacion dos dumnos que chegan dos centros de Primaria adscritos. A critica
pode ser inxusta e infundada, pero quizés deixaria de existir § os Departamentos Didécticos
de Matematicas dos centros de Secundaria establecesen, durante o curso académico, contactos
cos profesores que imparten Mateméticas nos centros de Primaria adscritoss. O mesmo
problema se percibe cos dumnos que seguen os seus estudos, sobre todo de bachardato, nun
centro diferente 0 que cursou a ESO. As clases son heteroxéneas, con aumnos que estudaron,
por exemplo, a resolucién de inecuacions 6 lado de dumnos que non as estudaron. ¢Non é
[6xico que os centros de Secundaria adscritos a un centro que imparta bacharelato ou Ciclos
Formativos, coordinen a slias programacions para conseguir clases homoxéneas en canto a
cofiecementos previos?.

Os problemas non se reducen a fata de didogo entre os centros de Primaria e os centros de

Secundaria. En moitos casos conviven no seo do Departamento Didactico de Mateméticas dos
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centros de Secundaria concepcions e actitudes didacticas que chegan a ser contradictorias .
Por exemplo: ¢t6dolos membros dun Departamento Didactico de Mateméticas tefien a mesma
actitude fronte 6 uso da calculadora?. ¢E 16xico que nun Mesmo centro se use en 1° de ESO a
caculadora mentres que en 2° ou 3° non se permite 0 seu uso?. ¢Redmente se discuten entre
0s membros do Departamento este ou outros temas fundamentais?.

Unha proba que avdie os cofiecementos e destrezas dos alumnos por centros de procedencia
permite un debate rea e vivo. Conditle, polo tanto, unha ferramenta de trabdlo para os
centros.

Redlizariase, no caso de 1° de ESO, nos centros de Secundaria e a comezos do curso
académico. Debe conter suficientes preguntas de cada bloque de cofiecementos para poder
obter unha conclusién firme, o que conlevara un minimo de dlas sesions adicadas a slia posta
en préctica. Non pretende ser unha proba de avdiacion individua, ainda que as preguntas as
reposen os dumnos individuamente, sendn que a Sla findidade € obter conclusions por
centros.

A vdoracion da proba adquire realmente importancia se unha vez concluida a proba, o
Departamento Didéctico do |IES avdia os resultados por centros de procedencia dos alumnos
e remite una nota informativa a cada un dos centros de Primaria adscritos. Nesas notas
informativas deberian figurar as porcentaxes de acertos dos seus adumnos nas diferentes
preguntas, agrupadas por bloques de contidos. Incluirianse ademéis as porcentaxes de acerto
globais de todolos centros. A andlise destes resultados deberia conlevar dgun tipo de cambio
nas programecions didécticas dos centros de Primaria e unha maior incidencia en anos
posteriores en certos cofiecementos e dedtrezas. Tamén deberia impulsar un maior contacto
entre os centros de Secundaria e os centros de Primaria adscritos. Por outra banda, a
redlizacion e avaliacion dos resultados deberia dorir 0 debate nos centros de Secundaria sobre
0 que deben saber os dlumnos que chegan 0s seus centros e que e como ensinar en 1° de ESO
€ Nos cursos posteriores. Tamén deberia, & vista das deficiencias dos dumnos recén chegados,
motivar cambios nas programacions didacticas de cara a solventar esas deficiencias.

A mesma findidade esta na raiz dunha proba para aumnos de 1° de Bacharelato ou Ciclos

Formativos. A situacion ven sendo paraela & descrita cos centros de Primaria.

Convencidos de que non debemos quedar cos brazos cruzados e, unha vez decidido que o
esforzo paga a pena, xurde o problema da redaccion das preguntas cantas incluir en cada
bloque e como deben ser para facilitar a posta en préctica, a correccion e a avaiacion.Tameén

se debe determinar 0 peso de cada blogue no tota de preguntas. Ainda que unha vez decidido
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0 tipo de preguntas os deméis aspectos quedan xa condicionados. O nimero de preguntas, 0
peso de cada bloque no totd de preguntas e o tipo de preguntas forman en redidade un sO
problema. Bésicamente o problema redlicese a0 tipo de pregunta porque este aspecto
repercute no nimero de preguntas totd.

Ha varias opcidns e incluso poden tomarse solucions intermedias. NGs escollemos tamén a
opcion recollida na maioria de probas as que tivemos acceso: preguntas de resposta curta e, na

maior parte dos casos, con opcions de resposta.

EXEMPLOS:

Un embalse esta cheo ata os 3/5 da sla capacidade. ¢CA € a porcentaxe ocupada do
embalse?

Repartimos dlas pizzas entre tres amigos. ¢Qué pate lle toca a cada un?
a) /3 depizza

b) Y2 de pizza
C) 2/3 depizza
d) 1 pizza
Cdculao dngulo BOD
D
C
g0 B
\ 250
[e) A
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Asnotas de 5 alumnos de 1° de E.S.O foron as seguintes. 5,5, 6, 7y 2.
¢Ca é amediadas notas dos 5 dumnos?

a 5

b) 7

c 4

d) 25

Nalguns casos, tentaremos que as preguntas estean duplicadas no sentido de incluir unha
pregunta de caculo directo e outra que conleve ese mesmo caculo integrado na resolucion
dun problema sinxelo. Eda opcidn debe permitir detectar dificultades de comprensién e de
lectura.

EXEMPLO:

Nunha competicion de tiro, o gafiador conseguiu unha marca de 61.60 m.

O segundo acadou 59.72 m. ¢Céntalonxitude mais acadou o tiro do gafiador
gue o do segundo clasificado?.

a) 1.18m

b) 1.88 m

c) 1.98 m

d) 218 m

Cdculas 61.60 - 59.72

Somos conscentes de que non todo 0 mundo estara de acordo coa opcion escollida para o tipo
de preguntas, pero nés pensamos que s a finalidade de confeccionar a proba € que se redlice,

acorreccion e avaliacion das preguntas debe ser 0 mas comoda e répida posible.

Na nosa opinion s ese tipo de preguntas cumpre tal condicién. Tamén somos conscientes de
gue non todos os profesores estaran de acordo coa redaccién das preguntas e co tipo de
cuestions a avdiar. E unha critica que sempre se da neste tipo de probas e por iso interésanos

cofiecer opinions de outros profesores ao respecto. A td fin, tentaremos habilitar unha paxina
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web onde se inclua un foro de debate para que os profesores poidan compartir as Slas

opinions.

Tamén sera obrigado testeala proba e comprobar se se adapta a aumnos de 12 anos.
Contamos con duas vias: a lectura da proba por parte de mestres de Primaria e a redizacion da
proba por parte de dumnos que estean a rematar 0s estudos de Primaria.

En cdquera caso quede claro que a referencia inevitable € o curriculum publicado pola
adminisracion educativa gdega e as directrices didacticas marcadas pola mesma

administracion.

Con relacion afase de avaiacion que deberdn  afrontar os profesores, sabemos que representa
un esforzo de tempo consderable. Contando con iso, tentaremos sumininistrar materia
adiciond &s preguntas modelos de nota informativa, follas de recopilacion de datos, folla de

célculo para o computo de porcentaxes de acerto, etc.

Resumindo, a nosa intencion € tentar desenvolver unha ferramenta de trabdlo para os centros
gue representa unha tentativa de que as cousas mdloren. Se non conseguimos que melloren,
cando Menos conseguiremaos, ou eso esperamos, que se xenere un debate nos centros sobre
gue e como ensinar Mateméticas na ESO.

Evidentemente ha moitos outros problemas nas aulas. Esta proba non é més que unha brma

de actuar en algo que si podemos facer.
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