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INTRODUCCIÓN. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA. 

Las nuevas tendencias pedagógicas definen al alumno como el protagonista del proceso de enseñanza-

aprendizaje siendo él quien ha de construir sus propios esquemas de conocimiento partiendo de las 

estructuras conceptuales ya adquiridas. Es por esto que se han llevado a cabo numerosas 

investigaciones educativas inducidas por la visión constructivista del aprendizaje, basada en las ideas de 

Ausubel, Novack y Hasenian -entre otros-, según la cual hay que tener presente lo que el alumno ya sabe 

antes de iniciar un proceso de enseñanza – aprendizaje, para conseguir un cambio conceptual en la 

estructura cognitiva del que aprende (Driver, 1986 citado en Velasco, 1991). 

Las ideas que el alumno ya posee y que no concuerdan con lo “científicamente aceptable” reciben -

como señaló Jiménez (1986 citado en Velasco, 1991)- distintas denominaciones: errores conceptuales, 

esquemas conceptuales, representaciones, ideas intuitivas o concepciones alternativas y han sido objeto 

de numerosos estudios a partir de los años 80. 

Sin embargo, como afirma Carrascosa (2005) la existencia de los errores conceptuales y concepciones 

alternativas es algo que ya se conocía desde hace mucho tiempo, siendo Bachelard en 1938 pionero al 

señalar que los adolescentes llegan a clase con conocimientos empíricos ya constituídos, tratándose 

pues “no de adquirir una cultura experimental, sino de cambiar de cultura experimental, de derribar los 

obstáculos ya acumulados por la vida cotidiana”. 

 

1.1. CARACTERÍSTICAS DE LAS CONCEPCIONES ALTERNATIVAS. 

Además de detectar ideas alternativas, ciertas investigaciones se han propuesto caracterizar sus 

propiedades, para así poder fundamentar mejor las estrategias didácticas. Algunas de dichas posibles 

propiedades fueron analizadas por Pintó, Aliberas y Gómez (1996): coherencia, universalidad, 

persistencia y consistencia. 

Coherencia 

Clement (1983 citado por Pintó et al., 1996) afirmaba que se trata de un sistema de 

concepciones interconectadas coherente que resulta suficientemente estable, lo que 

explicaría su resistencia al cambio. Tales sistemas conceptuales en algunos casos presentan 

semejanzas con teorías propuestas a lo largo de la historia de la ciencia hoy ya 

abandonadas: sería el caso, por ejemplo, de las concepciones sobre fuerza y movimiento, 

respecto de la teoría medieval del «ímpetus». 

Si algunas concepciones alternativas muestran una coherencia interna y, en cambio, no se 

observa en otras, podría argumentarse -como señalan Pintó y otros-que la necesidad de 

coherencia sólo es propia del discurso científico y que, por lo tanto, los alumnos pueden 

carecer de tal experiencia personal. 
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Universalidad 

Como indica Pintó et al., investigaciones como las de Driver (1985) y Shipstone y otros 

(1988) se han encaminado a determinar la universalidad de las concepciones alternativas. 

Estos autores señalan que las pequeñas diferencias que se pueden observar son fácilmente 

atribuibles a la diferente organización de los respectivos currículos. Sin embargo, no faltan 

estudios en los que los estudiantes manifiestan ideas distintas en contextos culturales 

distintos. Por ejemplo, Hewson y Hamlyn (1984 citado por Pintó et al.,), al investigar las 

ideas sobre el calor que mostraban adolescentes de lengua y cultura africanas, encontraron 

concepciones más cercanas a las científicas que las que aparecen habitualmente en los 

países occidentales. El análisis de este resultado parece indicar que los factores culturales, 

ambientales y lingüísticos no son ajenos a la construcción de las ideas alternativas. 

Por otro lado citado por Pintó et al., señalan también otro factor del que podría esperarse 

cierta influencia: la propia constitución y funcionamiento del aparato cognitivo humano. 

Dado que tanto sus posibilidades como sus limitaciones deben ser generales, parece lógico 

esperar que contribuya en cierta medida a la universalidad en las concepciones. 

Efectivamente -como encontró Pintó Pintó et al.,- el trabajo de Mali y Howe (1979) sobre 

concepciones de los alumnos nepalíes respecto a la Tierra en el espacio, reproduciendo uno 

anterior de Nussbaum y Novak (1976) entre alumnos occidentales, encontró la misma 

secuencia de concepciones. 

En definitiva, estos estudios y otros posteriores parecen demostrar cierto grado de 

universalidad en las concepciones, si bien no debe olvidarse la intervención de factores 

relacionados con el contexto social y natural, concluye Pintó et al. 

Persistencia 

Uno de los aspectos más preocupantes de las concepciones de los alumnos es la constatada 

estabilidad de tales ideas, su importante resistencia al cambio. Dichas concepciones 

persisten a lo largo de períodos muy dilatados de tiempo, y ello a pesar, incluso, de 

intervenciones educativas dirigidas a facilitar su transformación como proponen Driver y 

Erickson (1983 citado por Pintó et al.,).  

Por todo ello, la comprobada persistencia de muchas concepciones obliga a moderar ciertas 

expectativas respecto a los programas didácticos. Pintó et al. cita a Driver (1986) cuando 

dice que no podremos esperar que determinados aprendizajes se realicen en unas pocas 

horas. Sustituir concepciones generadas a lo largo de toda la vida requiere su tiempo. Todo 

ello nos obliga a planificar cada aprendizaje importante más en términos de años que de 

horas. 

Consistencia 

Pintó et al. señala que un alumno es consistente en la utilización de una concepción 

determinada cuando la utiliza en contextos distintos, aunque científicamente equivalentes. 

Así diferencia consistencia de coherencia, entendida esta última como concepciones con 

una lógica interna. 
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Investigaciones realizadas por Engel y Driver (1986 citados por Pintó et al.) encontraron 

consistencia aparente a nivel de grupo, consistencia que desaparecía al analizar los 

resultados individualmente. Tampoco encontraron consistencia en grado significativo 

distintos trabajos posteriores. Para Pintó et al. las concepciones alternativas parecen 

utilizarse siguiendo reglas específicas para situaciones específicas, en vez de aplicar leyes 

generales. Por ejemplo, el dominio de un tema científico desde el punto de vista teórico no 

implica su utilización correcta ante una situación práctica.  

 

1.2.  INSTRUMENTOS PARA LA DETECCIÓN DE IDEAS ALTERNATIVAS. 

En la bibliografía se recogen diferentes herramientas susceptibles de ser utilizadas para identificar las 

concepciones alternativas que los alumnos puedan tener en relación con diferentes conceptos.   

Carrascosa menciona las entrevistas clínicas en las cuales se le hacen al alumno preguntas más o menos 

abiertas a cerca de ciertas ideas , estas han de ser grabadas para su posterior análisis y aunque nos 

permiten hacernos una idea del grado de satisfacción del alumno con la respuesta dada, presentan los 

inconvenientes de la gran cantidad de tiempo que precisan y la menor generabilidad de los resultados. 

Otro de los instrumentos sugeridos por Carrascosa es el cuestionario, siendo uno de los más empleados 

para este tipo de investigaciones. Así algunos autores como Fernández  y Sanjosé (2007), se valieron 

cuestionarios basados en el modelo de prueba diagnóstica para revelar ideas alternativas sobre 

evolución propuesto por Bishop y Anderson (1985 citado por Fernández y Sanjosé 2007). También Lillo 

(1993) empleó una encuesta con preguntas abiertas , así como Jiménez-Aleixandre (1990) y Tizón (1993) 

que además usó preguntas de opción múltiple. Normalmente, los cuestionarios se realizan cuando, 

como señala Carrascosa, se conoce ya la existencia de determinadas concepciones alternativas y se 

desea disponer de algún dato cuantitativo. 

Además Carrascosa también menciona la utilidad de los mapas conceptuales  para poner de manifiesto 

las concepciones de los alumnos. 

Existen también trabajos en los cuales se emplean herramientas de diferente índole como el debate oral 

-grabado en vídeo- previa realización de un cuestionario (Puig, B., Jiménez, Mª P. y Ríos, M., 2008) o la 

utilización de representaciones gráficas en papel que los alumnos han de recortar y clasificar de acuerdo 

a sus conocimientos (Franch, V., Geijo, A., Rodríguez, C. y Ogando, Mª C, 1993). 

 

1.3. LAS CONCEPCIONES ALTERNATIVAS SOBRE LA EVOLUCIÓN. 

La  teoría de la Evolución propuesta por Darwin proporciona un marco en el que  se integran y explican 

numerosos hechos y conceptos biológicos. Es por esto que, como señala Bishop (1985): “La comprensión 

de la biología moderna es incompleta sin la comprensión de la evolución”. 

Dado este papel relevante que la teoría de la Evolución ocupa en la comprensión de la biología, se han 

llevado a cabo numerosos estudios sobre las ideas alternativas que dificultan la comprensión de los 
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mecanismos evolutivos (Jiménez-Aleixandre, 1990; Bishop, B. y Ánderson, C.W., 1985; Gándara, M., Gil, 

M.J. y Sanmartín, N., 2002). 

Fernández y Sanjosé indica que la mayoría de los alumnos están dispuestos a aceptar el concepto de 

evolución como fenómeno, evitando teorías fijistas y admitiendo que los seres vivos del pasado eran 

diferentes a los actuales y que hay relación entre ellos. Sin embargo a la hora de explicar este fenómeno 

es cuando surgen generalmente la concepciones alternativas. 

Bartov, 1978, 1981 (citado en Gándara, M. et al., 2002) señala que estas ideas espontáneas se refieren 

sobre todo al uso de explicaciones con connotaciones finalistas e intencionales, las cuales se detectan a 

menudo porque sugieren que los estudiantes identifican propósitos con causas. Se podría decir que dan 

a entender que los cambios  biológicos se producen para alcanzar un fin, un objetivo. Esta idea se 

muestra tan resistente a la instrucción que permanece incluso en aquellos estudiantes que han 

estudiado biología evolutiva desde edades muy tempranas.  

Otro punto conflictivo está en la comprensión de los conceptos fundamentales de los mecanismos 

evolutivos basados en variabilidad y selección natural pues, como señalan Fernández y Sanjosé ( 2007) 

“los alumnos de niveles de primaria y primer ciclo de secundaria no conciben la existencia de 

variabilidad intraespecífica. No existe para ellos relación entre variabilidad, selección y adaptación”. 

También Fernández y Sanjosé señalan la persistencias de las ideas lamarkianas de evolución por el 

esfuerzo, hacia el progreso y por necesidad así como la herencia de caracteres adquiridos como causa 

de los cambios en las especies entre el alumnado. 

Del mismo modo el pensamiento de que los cambios en la naturaleza se debieron a grandes catástrofes 

se halla también bastante extendido entre los escolares según diversos estudios (Pedrinaci, 1987, 1992 

citado en Tizón, 1993). 

Como orígenes de estas concepciones alternativas, Pozo y Gómez Crespo (1988 citado en Gándara) 

considera –al igual que se ha visto en otros campos de la ciencia- la influencia de la experiencia 

cotidiana y el tratamiento de los diferentes temas por los libros de texto. 
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OBJETIVOS. 

Como se ha mencionado en la introducción, el tema de las concepciones alternativas constituye un 

problema de gran interés en la Didáctica de las Ciencias y como tal viene siendo desde hace ya varias 

décadas una línea de investigación didáctica de gran importancia. 

En este trabajo de investigación se pretende analizar de forma somera las concepciones alternativas 

presentes entre el alumnado del primer ciclo de secundaria en relación con la teoría de la Evolución. 

1. Se estudiarán si las ideas presentes entre los estudiantes en relación a las siguientes cuestiones se 

corresponden con las aceptadas por la comunidad científica o no: 

- Carácter intencional de la evolución: es conocido el hecho de que los alumnos utilizan el 

destino o la existencia de una finalidad en el cambio que se produce para explicar las razones 

de por qué las especies cambian o por qué se producen estos cambios (teleología) como se 

recoge en trabajos como el de Grau y De Manuel (2002 citado por Fernández y Sanjosé, 2007). 

- Transmisión de  caracteres adquiridos: la idea de que los organismos son capaces de trasladar 

a la herencia los caracteres adquiridos en vida parece integrarse en los esquemas conceptuales 

a cerca de la teoría evolutiva, como apuntan Fernández y Sanjosé (2007). 

- Fijismo: se estudiará  la idea de que los seres vivos del pasado eran iguales a los actuales, 

concepción, que según Fernández y Sanjosé, no estaría muy arraigada entre el alumnado. 

- Catastrofismo: el pensamiento de que los cambios en la naturaleza se debieron a grandes 

catástrofes se halla bastante extendida entre los escolares según diversos estudios (Pedrinaci, 

1987, 1992 citado en Tizón, 1993). 

- Ausencia de variabilidad intraespecífica: la variabilidad genética dentro de una misma especie 

es un pilar fundamental para entender la selección y por lo tanto para la evolución, sin 

embargo -según Fernández y Sanjosé- los alumnos de primaria y primer ciclo de secundaria no 

conciben la existencia de variabilidad intraespecífica. 

2. Tomando como base estas concepciones alternativas se investigará la consistencia de las mismas, 

analizando las respuestas elegidas por los alumnos en diferentes tipos de preguntas. 
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MATERIAL Y MÉTODOS. 

Como herramienta de recogida de información se decidió emplear  un cuestionario de 11 preguntas que 

incluye preguntas abiertas y  tipo test e  ilustraciones. (Ver anexo I) 

Las preguntas tipo test son mayoría puesto que se tuvo en cuenta la dificultad de estos alumnos para 

responder en preguntas abiertas ya que tienden a dejarlas en blanco, sobre todo cuando -como es el 

caso- no van a ser puntuadas. 

Estas preguntas se elaboraron tomando como referencia los errores conceptuales más generalizados 

sobre la teoría de la Evolución: Ausencia de variación intraespecífica, intencionalidad de la evolución, 

transmisión de caracteres adquiridos, fijismo y catastrofismo. La estructura de las preguntas se diseñó 

de forma que permitieran explicitar las ideas que el alumnado poseía a cerca de este tema. Así cada una 

de las opciones de las preguntas tipo test pretende detectar una idea preconcebida sobre la evolución, 

correspondencia que se detalla en el anexo II. Para asegurar que las respuestas de las preguntas tipo 

test se asemejan lo más posible a las concepciones de los alumnos, en todas ellas se incorporó la opción 

de que os alumnos/as redactaran sus propias respuestas así como la opción “No lo sé” para evitar que 

contestasen al azar.  

Además se planteó una pregunta abierta con dos objetivos: 

- Dejar espacio para que los alumnos más expresivos expongan sus ideas y poder detectar 

así concepciones alternativas no recogidas en las preguntas tipo test.  

- Percibir si un mismo concepto se detecta de forma distinta en preguntas tipo test -en las 

que el alumno elije entre distintas alternativas- que en preguntas abiertas en las que 

expone directamente sus ideas sin contrastarlas con otras opciones. 

La última pregunta se concibió como una pregunta cerrada en la que los alumnos debían argumentar 

por qué eligieron una determinada respuesta de modo que se ponía a prueba la coherencia de sus ideas.  

La investigación se realizó en dos clases de alumnos de 1º de ESO del IES Xoan Montes de Lugo. El tema 

de Evolución no había sido explicado con anterioridad durante este curso académico en ninguna de las 

dos clases, aunque en una de ellas sí que se había realizado un pequeño comentario introductorio al 

comienzo del curso. Este hecho podría emplearse para analizar si el entorno escolar influye en las 

preconcepciones cuando no se trata del desarrollo de una unidad temática. Durante este estudio 

llamaremos grupo A al formado por los alumnos a los que no se les había hecho referencia al tema de la 

Evolución durante el curso y grupo B a los alumnos que habían recibido ciertas nociones por parte del 

profesorado. 

El cuestionario se entregó a los alumnos para que lo completasen de forma anónima durante una sesión 

de forma que sus respuestas se vieran lo menos influenciadas posible por factores externos. 
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RESULTADOS Y DISCUSIÓN. 

Una vez recogidos los cuestionarios se organizaron los resultados de las respuestas tipo test en tablas 

para facilitar su análisis (anexo III). 

Se estudiaron en primer lugar las posibles diferencias en los resultados obtenidos entre el grupo A y el 

grupo B. Se observó que en ambos grupos las respuestas eran muy semejantes y si había diferencias en 

cuanto a la opción elegida mayoritariamente por cada clase, estas eran por un bajo porcentaje. 

Ya que no se hallaron grandes contrastes entre los dos grupos de alumnos se decidió tomarlos como una 

sola muestra y analizar todos los resultados conjuntamente. 

PREGUNTAS TIPO TEST:  

En cuanto a las preguntas tipo test, las concepciones alternativas que se observaron fueron:  

Pregunta Detección de concepciones alternativas. (nº de respuestas) 
Respuesta 
mayoritaria 

 1 Transmisión de caracteres adquiridos (9) No 

2 
Fijismo (5) No 

Catastrofismo (11) No 

3 Fijismo (7) No 

4 
Intencionalidad (18) No 

Catastrofismo (2) No 

5 Intencionalidad (20) No 

6 
Transmisión de caracteres adquiridos (16) No 

Intencionalidad (0) No 

7 Transmisión de caracteres adquiridos (36) Sí  (64 %) 

9 Transmisión de caracteres adquiridos (30) Sí  (54 %) 

10 No variación intraespecífica (2) No 

11 Intencionalidad (22) No 

 

 TRANSMISIÓN DE LOS CARACTERES ADQUIRIDOS. 

La explicitación de este preconcepto se realizó a través de las preguntas 1,6, 7 y 9. Esta concepción 

resultó de las más frecuentemente aprobadas por el alumnado como se puede observar en el gráfico1. 

En el caso de la pregunta 7 “Si los perros domésticos son descendientes del lobo ¿Por qué son mucho más 
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dóciles y podemos convivir con ellos?” algo más de la mitad de los alumnos eligieron como correcta la 

opción que señalaba la idea lamarckiana de la herencia de caracteres adquiridos durante la vida del 

organismo, estableciendo que las modificaciones imprimidas en un animal a lo largo de su vida son 

transmitidos a su descendencia. 

Hay que señalar, sin embargo, la diferente aceptación de esta idea en función de la redacción de la 

pregunta. Así en la cuestión 1: “Durante mucho tiempo hubo la costumbre de recortar las orejas a los 

perros, ¿crees que si esta práctica se repitiera durante muchas generaciones, finalmente se conseguiría 

que su descendencia naciera con las orejas cortas” esta concepción lamarkiana tuvo mucha menor 

aceptación que en la pregunta 7, siendo elegida por una sexta parte del alumnado. De hecho casi ningún 

alumno mantuvo el mismo razonamiento sobre la transmisión de caracteres adquiridos en las 4 

preguntas formuladas para detectar esta idea. 

 INTENCIONALIDAD DE LA EVOLUCIÓN. 

Para intentar captar esta idea se plantearon las preguntas 4, 5, 6 y 11. Aunque esta es una de las 

concepciones alternativas con mayor aceptación entre el alumnado (gráfico 1) realmente sólo fue la 

opción elegida mayoritariamente por los alumnos en la pregunta 11 “¿Cuál de estos dos modelos 

representa mejor la evolución de las especies? ¿Por qué?” , representando algo menos de la mitad de los 

alumnos encuestados. En este caso se deja entrever la consideración por parte del alumnado de que la 

evolución está dirigida hacia un fin determinado, hacia una mayor complejidad y perfección (el ser 

humano) y que los seres vivos son capaces de cambiar de manera intencional hacia una meta 

(generalmente la de sobrevivir o dejar descendencia).  

Como ocurría con la preconcepción anteriormente analizada, la aceptación de esta idea es mucho 

menor cuando la cuestión se formula con referencia a otros contextos. Esto ocurre, por ejemplo, en la 

pregunta 4 donde la proporción de alumnos que eligen esta opción se reduce a un tercio.  

 
Gráfico 1 

N=58 
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 FIJISMO. 

Las preguntas 2 y 3 fueron diseñadas con el fin de detectar entre el alumnado la existencia de ideas 

fijistas, que no reconozcan que los seres vivos actuales son distintos a los del pasado y existe relación 

entre ellos. Se observó que esta idea no tenía mucho calado entre los alumnos/as, representando en 

ambas cuestiones alrededor de una décima parte de los alumnos encuestados. 

Como en las demás concepciones analizadas, es destacable la escasa consistencia de esta idea, puesto 

que ninguno de los alumnos empleó el mismo razonamiento en las dos preguntas formuladas a este 

respecto. Así si en una de ellas elegían la respuesta con connotaciones fijistas, en la otra respondían 

aceptando el hecho de la evolución. Esta circunstancia apoya de nuevo lo señalado por Pintó (1996) a 

cerca de la disparidad de respuestas de los mismos alumnos ante cuestiones científicamente iguales. 

 CATASTROFISMO. 

Se plantearon 2 preguntas (2 y 4) para intentar captar entre los alumnos ideas que justificasen la 

extinción de las especies y los cambios en las mismas a través de grandes catástrofes ocurridas a lo largo 

de la historia. Al igual que en los casos anteriores, existe una gran disparidad de resultados entre ambas 

preguntas, ya que en la primera de ellas la opción catastrofista fue seleccionada por una cuarta parte de 

los alumnos, mientras que en la cuestión número 4 la proporción es casi insignificante. Probablemente 

esto sea debido al contexto de la pregunta, ya que en la cuestión nº 2 se hace referencia a una 

“glaciación”, término frecuentemente asociado a la historia de la Tierra. 

 AUSENCIA DE VARIACIÓN INTRAESPECÍFICA. 

Este preconcepto fue analizado mediante la pregunta número 11, detectándose que la inmensa mayoría 

del alumnado sí que concibe la existencia de variación intraespecífica. Pese a lo expuesto por Fernández 

y Sanjosé (2007), que señala que los alumnos de niveles de primaria y primer ciclo de secundaria no 

conciben la existencia de variabilidad intraespecífica, los resultados de este cuestionario indican la 

existencia de esta idea clave para la comprensión del mecanismo evolutivo entre estos alumnos. Vistas 

las discrepancias y puesto que sólo se ha formulado una pregunta para detectar este concepto, sería 

interesante ver las respuestas de los alumnos frente a preguntas formuladas en otros contextos. 
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PREGUNTA ABIERTA. 

Al analizar la pregunta abierta –pregunta nº 8- se observó en las respuestas dadas por la inmensa 

mayoría de los alumnos una idea teleológica del proceso evolutivo, utilizan la existencia de una finalidad 

para explicar las razones de por qué las especies cambian.  

 

 

 

 

 

 

  Figura 1. Ejemplos de algunas de las respuestas dadas por los alumnos a la pregunta número 8. 
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En esta línea se enmarcan la mayor parte de las respuestas plasmadas en el cuestionario, que son del 

tipo:”Son así para poder defenderse de algunos animales” o “porque necesitaban camuflarse de sus 

depredadores” (Figura 1).  

Solamente en tres casos se aprecia una concepción diferente:  

En dos de ellos parece apreciarse el papel del azar en las mutaciones genéticas aunque no mencionan el 
efecto de la selección natural: “Porque a lo mejor sus padres nacieron así y les dejaron sus genes a ellos” 
y “Mediante la evolución de la mariposa fueron surgiendo varios colores en sus alas, entre ellos la forma 
de los ojos del búho”. 
En el otro caso sin embargo es el papel de la selección natural lo que destaca, diciendo que “los que 

tenían esas manchas han ido sobreviviendo más y tras muchos años apareció la especie”, pero no 

profundiza en cuales fueron los factores causantes de que algunos individuos tuviesen esta 

característica y otros no. 

Ya que el concepto que se pretende analizar con la pregunta abierta (intencionalidad de la evolución) 

aparece también en algunas preguntas tipo test (4, 5 y 6), se investigó si había consistencia en la 

respuesta en ambos casos. 

Los tres alumnos que no justificaban la aparición de los colores de la mariposa mediante la “necesidad 

de defenderse”, emplean sin embargo una concepción intencional de los cambios ocurridos en los 

organismos al responder la pregunta tipo test nº 5. Explican que las bacterias crean defensas con el fin 

de sobrevivir a los antibióticos cuando sin embargo no  explicaron que las mariposas adquiriesen esos 

colores para evitar que los pájaros se las coman. Resultados similares se obtuvieron al  analizar si los 

alumnos que en las preguntas test habían elegido la opción correcta, reflejaban también en la pregunta 

abierta las mismas ideas. De los 9 alumnos que contestaron correctamente las preguntas tipo test 

anteriormente citadas, 3 reflejaron intencionalidad de los cambios evolutivos al redactar la pregunta nº 

8 y los demás no contestaron. Este hecho sugiere de nuevo la falta de consistencia en las ideas 

alternativas puesto que un mismo hecho se razona de forma distinta en función del contexto. Como 

apunta Pintó (1996) “la falta de consistencia dificulta la tarea del profesor: no se encuentra ante unos 

cuerpos teóricos sólidos -aunque sean científicamente erróneos- utilizados consecuentemente, sino 

ante diversas concepciones que se activan por criterios distintos a los científicos." 
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CONCLUSIONES. 

1. En cuanto a las concepciones alternativas objeto de este estudio se detectó lo siguiente: 

- Carácter intencional de la evolución: Pese a ser una de las concepciones alternativas 

con mayor aceptación entre los escolares encuestados, tan solo se halló en menos de 

la mitad de los alumnos. 

- Transmisión de  caracteres adquiridos: La concepción alternativa sobre Evolución con 

mayor aceptación entre los escolares de 1º de ESO fue la transmisión a la 

descendencia de los caracteres adquiridos durante la vida. Esta fue la única idea 

errónea apoyada por más de la mitad de los alumnos. 

- Fijismo y catastrofismo: Ambas ideas contaron con escasa aceptación entre los 

alumnos encuestados. 

- Ausencia de variabilidad intraespecífica: Al contrario de lo afirmado por Fernández y 

Sanjosé (2007), los resultados obtenidos en este estudio denotan la existencia de una 

idea de variabilidad intraespecífica en los alumnos de 1º de ESO, a falta de un estudio 

más profundo. 

2. La detección de las concepciones alternativas es muy variable en función de la formulación de 

las cuestiones. Es decir, con los datos obtenidos y en ausencia de un cuestionario más 

completo, podemos señalar que las ideas analizadas poseen escasa consistencia. 

3. Lo enumerado anteriormente sienta las bases para una investigación más profunda a cerca de 

las concepciones alternativas sobre Evolución. Sería conveniente realizar a partir de estas 

primeras cuestiones un segundo cuestionario ajustando más la redacción de las mismas a las 

concepciones a detectar, intentando evitar posibles ambigüedades y ampliando tanto el 

número de cuestiones como la muestra objeto del estudio.
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ANEXOS.  

 ANEXO I. CUESTIONARIO. 
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 ANEXO II. CORRESPONDENCIAS CON LAS CONCEPCIONES ALTERNATIVAS. 

 CONCEPTO OPCIONES DEL CUESTIONARIO 

(1) Ausencia de variación intraespecífica 10b    

(2) Intencionalidad de la evolución 4a 5b 6c 11a 

(3) Transmisión de caracteres adquiridos 1b 6b 7a 9a 

(4) Fijismo 2a 3b   

(5) Catastrofismo 2b 4c   
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 ANEXO III. TABLAS DE RESULTADOS. 
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