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RESUMO

A través dos libros de texto dos anos 60 e 70 zarade as conexions matematicas
empregadas no ensino medio nese periodo. Esta@apélimite ver a maior ou
menor importancia que se lle deron as conexiondtié gara cofiecer aspectos da
sociedade recollidos nas conexions das matem&ioaseus cambios,
contradicindo a crenza do caracter independentéestss de matematicas
respecto a propia sociedade. Veremos exemplosféasmntas entre unha etapa
de ditadura e unha de democracia, entre un modéehsatiematica tradicional e
outro de matematica moderna; e alternativas odesthaixo o prisma da
fenomenoloxia didactica e relacionada coas acteaiexions.

Conexions, matematica moderna, ensino tradiciat@hbios sociais.



1. Introduccion

Nas XIV JAEM [4], expuxemos nunha serie de panelsgaureflexion sobre as aulas de
matematicas dos anos 60-80, acompafiandoa de esdolares daqueles anos. Ese
material foi preparado para unha exposicion antead-acultade de Matematicas co
gallo dos 50 anos dos estudos da carreira en §am&Compostela. Para esas
exposicidns recollimos bastante informacion quewagtamos no XXII Congreso de
ENCIGA [3] para reflexionar sobre os cambios prados no ensino das Matematicas
neses 50 anos, empregando os libros de texto copoote desa reflexion.

Un dos temas no que mellor se observan esas trarafions é o das conexions
matematicas, ao se tratar de elementos, aparerteem®is sensibeis aos cambios que
0S curriculares.

O interese por traballar na aula con algunhas détspes conexions das Matematicas
nos campos da ciencia, da arte, asi como da vigadus individuos € innegabél e
xustificado por razéns educativas e sociais [10M4@§ Ultimos anos presentaronse
moitas formas de divulgar a matematica conectandoautras materias e tematicas
[2,5]. Ao recofiecer o interese actual das conexigaematicas, xurdenos a dubida de
saber se € unha nova maneira de desenvolver a atet@mducativa ou se xa se
encontraba nos cursos de hai varias décadas. &mareceran conexions en épocas
pretéritas, entdn cabe preguntarse sobre as difessemtre os contidos e a maneira de
introducilas no pasado e na actualidade.

Unha investigacion que tamén analiza a matematigeagiva no pasado recente
empregando os textos escolares de Matematicas paudanto, conecta dalgunha
maneira co que aqui presentamos, € a realizadd.@ierra [19] que os utiliza para un
estudo sobre os cambios no ensino das matemagésde d franquismo, centrandose
neste caso no curriculo de Analise.

Diriximonos cara atras para reflexionar sobre cenan as conexions das matematicas
no periodo de entre hai 30 e 50 anos empreganiilras de texto como documentos.
Eran do mesmo tipo que as actuais? Que nos masaamue medida nos sorprenden?
Son representativas dun tempo concreto ou, comai@ parte do curriculo de
Matematicas, son de caracter case intemporal?iSé lamos habia unha ditadura e hai
30 anos se rematara de sair dela, se atoparamtéste deses procesos nos contextos
gue aparecen nos textos de matematicas?

Para relacionar mellor os modelos pasados co ag@gentamos na seguinte taboa as
equivalencias por idades entre o Bacharelato refdonen 1957, a EXB/BUP de 1970 e
a ESO/Bacharelato de 1992:

Idaded! 11 12 13 14 15 16 17 18

Plan 195% 1°Bach 2°Bach 3°Bach 4°Bach 5°Bach 6°Bagh Preu/GOU

Plan 1970 5°EXB 6°EXB 7°EXB 8°EXB 1°BUP/FP 2°BUP/FP3°BUP/FP Cou

Plan 1992 5°Primaria)  6°Primaria 1°ES( 2°ESPD 3°ESO °ES@ 1°Bach 2°Bach
NOTAS:

[1] Anos que cumpre o estudante 0 ano que rema&ET@so.
[2] Os catro primeiros cursos correspondian ao Baeato Elemental e os dous Ultimos ao Superior.
Habia unha Revalida ao remate de cada ciclo.



2. Conexions matematicas no tempo da ditadura

Sinalamos alguns elementos do contexto educaforeeiros dos anos 60:

» [Existia censura e represion: Os libros de textalpasa censura xeral e
requirian a aprobacion previa e explicita do Menist

* Nos cursos inferiores aplicabanse frecuentemestegoa fisicos e psicoldxicos
dun xeito arbitrario.

* Moi selectivo: Exame de ingreso, revalidas de @ e selectividade en Preu (3
probas en 4 anos). Xa no 1° curso (11 anos) seddaba o Bacharelato
Técnico do Xeral.

* Maior valoracién do docente de Matematicas co réstprofesorado. Salario
escaso e condicions deficientes de traballo. Phpiego.

* As matemaéticas usabanse intensamente como xustiincda xerarquizacion
social.

En xeral, aquelas conexions con tematicas nonioeladas directamente cunha
utilidade social concreta tifian moito menos pesorguactualidade. Non se
malgastabanmoitas paxinas nin en recreacions matematicagmlacturas que
distraeran a atencion da propia materia. Aindéeasds un numero significativo de
conexiéns, certamente moito mais elevado no casoetcionadas con aplicacions
concretas.

2.1 Conexions coa historia do cofiecemento

Este apartado estaria aparentemente valeiro sérpenss nun &

K. MODRIOUET WiRAL

cofiecemento exclusivamente aplicado. Ainda queistero moi
inferior ao actual, achamos algiins exemplos:

En [15] (figura 1), pp-166-7, preséntase unha LEGRUWe cerca
de duas paxinas sobre a historia do cofiecemeitoésido nas
civilizacions mediterraneas, principalmente en Gregque se
ilustra cun mapa do Mediterraneo Oriental e queataroo
seguinte exercicio:

e Trazar un mapa no que se indiquen os lugares e as
correntes cientificas mencionadas nesta lectura.

Vexamos novos exemplos, observando tamén o estdotedo da presentacion:

En [18], p. 96 na seccion de MISCELANEA tratasedatribucion dos gregos a
Aritmética facendo mencion explicita de Arquimedtagoras e Euclides. Xusto
despois de mencionar que no imperio romano selabiEunediante o uso de taboas e
abacos, finaliza afirmando que:



» O triunfo do cristianismo contribuiu ao avance oudtl. A paz dos claustros
creou un ambiente moi propicio para que as alméscsas se dedicaran a
serena contemplacion da verdade.

Vemos un chisco ao Nacional Catolicismo, poucoufeete nun texto de Matematicas.
Nos anos sesenta 0 peso da Igrexa no ensino erfameoiOs centros publicos,
chamados centros oficiais, tifian s6 un 18% do ahwlonfronte ao 35% dos que
dependian da Igrexa e ordes relixiosas, nese testptisticamente separados dos
centros privados que supuiian un 10% del total. % i@stante era alumnado
matriculado por libre (datos do curso 1962/63 aistida paxinavww.ine.es.

Nesa mesma obra [18] p. 51, pddese ver outra m@psérguxire certa proximidade co
réxime. Para demostrar a utilidade das graficasidmais escolle as taxas de
mortalidade infantil. Curiosamente o periodo set@@do comeza en 1936, cun forte
aumento inicial por razéns obvias, e remata en 1953

Finaliza co seguinte comentario:

* Interesante cadro sobre a mortalidade infantil gieenostra o considerabel
avance sanitario en Espafa.

2. 2 Conexions relacionadas coa xestion comercial

A escaseza de estudantes que obtifian o titulo deaBad Elemental facia que con esa
titulacion fora bastante doado conseguir trabadle® empresas que se xeraban nunha
economia en expansion como a espafiola. Por esta@axianse xa nos cursos 2° e 3°
coflecementos aplicados de célculo de interesessiog letras de cambio,
anualidades, etc. Nos exemplos, moi abundantessemes na totalldade dos textos
consultados, vese o gran peso e o nivel de conaalégideste | B
tipo de contextos comerciais. '

En [8] (figura 2) encontramos o seguinte probleoraercial: || Ml][Em[ItI[ﬂ

SECEMON CERED

* 490. Os 5/8 dun capital colocado ao 3,2% de interes||
simple, produciron 74,40 ptas. en 9 meses. Deséxas |
saber de que capital se trata. '

il

Vemos outro exemplo, neste caso do texto de Ru&arni6]: Figura 2

» Un capital colocase a interese simple: 2/3 ao 4 pad, 1/6 ao 4,5 por 100 e o
resto ao 5 por 100. Despois de 18 meses retiran32 ptas., a totalidade do
capital e intereses producidos. Achar o capital.

A Aritmética Comercial desaparecia no Bacharelafwe8or, orientado esencialmente a
preparacion do acceso a Universidade. A sUa catian derivabase aos estudos
técnicos de Comercio.



2.3 Conexions relacionadas coa vida cotia

Observamos en varios textos do Bacharelato Eleirepdetados dedicados ao calculo
mental co obxectivo de que o alumnado adquirirerelzss neste tipo de célculo desde
unha idade tempera. No texto de Segura [17] parareeiro curso, vemos 0 seguinte
exemplo practico:

CALCULO MENTAL

Se para pagar Se entrega un billete de A volterde a
1. 17 ptas. 50ptas | ... ptas. (33)
2. 26,50 pias. 50 ptas. | ... ptas. (23,50)
3. 32,25 pias. 100 ptas. | ... ptas. (67,75)
4. 8,45 ptas. 100 ptas. | ... ptas. (91,55)
5. 326 pias. 500 ptas. | ... ptas. 174)
6. 758 ptas. 1000 ptas. | = ... ptas. (242)

Os exemplos mais ou menos proximos a situacionssc@or exemplo en relacion as
compras domésticas, realizar cambios, emprego @dasaon unidades e subunidades,
etc., son tipicos daquela época, e por tanto moiddntes. E evidente que non so
cambiaron a moeda e o custo dos productos. Atoparersicios moi semellantes a
outros de hoxe en dia, pero tamén outros cun esmcjue hoxe non seria aceptabel. E
unha mostra da importancia dos cambios sociaisé quedos aspectos cara o cal
diriximos o noso estudo.

Os seguintes exercicios estan no texto [13] degirarcurso:

» Para pagar una débeda cm% pesetas entregamm% litros de vifio dezg

pesetas o litro. Canto resta por pagar?

. 7 . i S
* Un obreiro bebesg litros de viiio cada semana. Canto lle custararmvi

consumido en 4 semanas, se se paga a 2,85 peddta® o

Do texto [8] extraemos 0s seguintes exercicios:

» 528. Mesturase vifio de 5 ptas. o litro con vind@d® ptas. o litro. Que
cantidade da primeira clase hai que engadir a @4 da segunda para que
vendéndoo a 6 ptas. se gafie o 10 % da compra?

» 530.Tense un vifio de 8 ptas. o litro e quérenspgues 75 litros da sta
mestura con auga, de xeito que resulte ao pregseptas. o litro. Que
cantidade de vifio e de auga se deben mesturarqmarseguilo?

En moitisimos problemas empregabase o vifio comeadbxie intercambio ou de
negocio, o que nos demostra a sGa importancia hegupo. Era unha actividade



esencialmente artesanal cunha produccion e cortizacian de pequena ou mediana
escala.

Non s6 o numero e formato deste tipo de probleragaron desde enton. Nos
enunciados obsérvanse algunhas mostras dos canqu@ae produciron nos temas de
interese, na linguaxe e nas prioridades daquetasededade actual, como vemos nos
seguintes exercicios que se achan respectivamef& ¥ [13].

» Unha sefiora quere obsequiar, o dia do seu aniversarcada un dos seus 17
sobrifios cun cuarto de polo. Cantos polos debe rAata

* Un neno aforrou 84 pesetas; das que%épara as Misions e o% para os

pobres. De canto pode dispor para 0s seus gastsoais?

Igual que hoxe en dia, habia prestamistas querseaiiaban das necesidades e das
trampas legais e non tan legais, nin daquela nie.Heéosibelmente para tratalo
explicitamente, en [8] aparece 0 seguinte exercicio

* A que rédito presta o seu difieiro un usureiro guke » céntimos diarios por
cada 5 pesetas prestadas? -

Nos textos de Revalida aparecen tamén exemplassostiNo
seguinte problema da Revalida de 4° (figura 3) timase un
contexto de mébiles cun transfondo case policiddd [

e Un camién produce un accidente mortal a 60 Km. dunh
cidade; inmediatamente avisase a policia da cidgde,
sae ao instante nun coche, a unha velocidade nukdi®0 7
Km./h., en persecucion do camién; o cal, & sUaevageza Figura 3
a fuxida, levando nela unha velocidade promediGdle
km./h. Canto tempo tardara en ser alcanzado o catio

2.4 Conexiéns xeométricas

Unha das primeiras cuestions que se observan xios tesa época € a importancia da
Xeometria Clasica en tédolos cursos, cunha ex@amgditude de temas e un rigor
deductivo notabel. En canto s conexions que ablesen da Xeometria con outros
campos, destacan as referentes a topografia, modabtes. Se ben moito menos
numerosas e de moita menor amplitude ca na achdaljchalgins textos aparecen outro
tipo de conexidns da Xeometria, como vemos nosrsegLexemplos:

En [9] vemos un apartado dedicado & seccion aDespois da definicion continuaba:

» O feito de presentarse a seccion aurea en moigasds e corpos xeomeétricos,
fixo que os antigos a designaran con ese nome ipdrear a riqueza das suas
aplicacions.

Ese apartado dedicado & seccidén aurea constardgéainas onde se inclie a
obtencion da parte aurea dun segmento e a consinwe decagono e do pentagono



regulares. Chamounos a atencion que, recofiecéadapeeza das suas aplicacions,
non mencionara explicitamente ningunha, como padsni o rectangulo aureo, a
sucesion de Fibonacci, nin ningunha outra.

Tamén de [9] extraemos un apartado dedicado aroaademonica. Parte dun triangulo,
as bisectrices interior e exterior dun vértice eases co lado oposto, onde se forma
una cuaterna armoénica. Xustifica 0 seu nome dargegiorma:

* Arazon desta denominacion é porque se se puldam cardas de lonxitudes

A NA

correspondentes aos segmentos da proporlvIB NB dan un acorde

perfecto como: do, mi, sol, do.

Como noutras situaciéns, desde o punto de visteket conexion con outras ramas do
cofiecemento é moi reducida. Cunha frase ou peqaagrafo rematadbase a conexion
explicita.

Nas XIV JAEM [1], un equipo dirixido por CovadonBadriguez-Moldes presentou
unha comunicacién sobre os triangulos de Relaugeaiauso na aula. Xa podemos
observar unha referencia a este tipo de trianquddiro de Segura [18] (figura 4).
Neste texto, mostrase un triangulo de Relaux (s&mcionar o seu nome nin chamarlle

MISCELANEA
Una linea de ancho constamte.—La linen de la figura, construida con
seis arcos de circunferencins tangenies, vene ancho consfanie. S se hiciera
rodar wan piera de cartulina que tuvicra dicha [vrma de modo que e
ipoyase sobre AR, Locarin siempre & O, como 4 se irajage de un disco
circulsr,
[ [
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Figura 4

triangulo) observando que esa figura esta constreod seis arcos de circunferencia
tanxentes e que ten largo constante.

2.5 Outras conexidns. Pasatempos e problemas redigas

Tamén encontramos exemplos nese periodo destedipctividades. A sua inclusion,
se ben en moita menor cantidade ca nos textosigatieanostra o interese dalguns
autores por incorporar materiais que poidan resdéantretemento matematico. Deste
tipo, e de novo en [18], atopamos o agora cofqmdblema da division dun cadrado
en 64 cadrados que é, aparentemente, congruergetéagulo de 65 cadrados.
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2.6 Aplicacion das matematicas

Volvemos de novo a [9] (p.220) para comprobaragaateristicas e formato no que se
mostraba a conexion da Matematica en xeral coasiagnaturais e sociais:

Este ultimo exemplo indicanos que a Matematica &uwxliar ou instrumento
necesario no estudo doutras ciencias, como as @igMNaturais, a Xeografia
Politica e Econ6mica, a Fisica, a Quimica, etc.

Asi, nas Ciencias Naturais empregamos cofiecemergtesnaticos ao
interpretarmos o valor da presion atmosférica dugdr, ao calcular a
composicién da agua, do aire ou das substanciagmais, averiguando que
tanto por cento dos diversos elementos entran aaesastitucion. Asi mesmo,,
con frecuencia serve para caracterizar aos minesaisrma xeométrica
determinada que presentan 0s seus cristais.

En Xeografia Politica, a Matematica apréndenos lawdarmos a densidade de
poboacion dun pais. rexién ou provincia; o crecetoemu decrecemento desa

mesma poboacion; a distribucidn ou tanto por cetde habitantes segundo as
distintas profesions, ou ben segundo o idiomaza ra relixion, etc.

Os datos estatisticos que proporciona a Xeografi@abmica serven para
determinar o grao de riqueza dunha nacion. A Matisa&iranos como han de
se interpretar eses datos e a maneira de repragenhgraficamente para que
sexan mais expresivos.

A Fisica e a Quimica servense tamén con moita émxia de cofiecementos
adquiridos en Matematicas.

Desde un punto de vista actual este texto resgpiectos evidentes e, pola contra, non
menciona outros que hoxe son moi relevantes. Euee caso, mdstranos o enorme
cambio que se produciu na xestién da informacidnérica e a abundancia actual de
ferramentas para tratar esa informacion, coa fimdstrala de maneira grafica.



3. Conexions matematicas no tempo do final da ditadura
3.1 A época da Matemética Moderna

No periodo de 1960 a 1978 a Matematica educatividical notabelmente tanto pola
reforma estrutural que substituiu ao antigo Badatr@olas etapas EXB-BUP/FP,
como pola chegada da Mateméatica Moderna. Poréfonarinica mudanza destacabel
no sistema educativo, xa que houbo en Espafia enleade importantes cambios
sociais. Unha mostra delo reflictese no aumenteatapular do alumnado (multiplicou
case por 2,5 de 1962 a 1970) que absorbe maiantarite o ensino publico, o cal pasa
de ter 0 18% do alumnado no curso 62-63, ao 35%9rndl, e case ao 65% no 79-80.
Chegaron eses cambios aos libros educativos?

A Matematica Moderna foi unha corrente que se dsteen case todo o mundo
occidental e guiou o curriculo das Matematicaseemgranos 1955 e 1980. Un dos seus
obxectivos era o de dar un pulo a matemética adanaaleccionando e dirixindo,
desde as primeiras idades, ao alumnado cara oaroBato das estructuras matematicas
co obxectivo de conseguir elites que no mundo ectad puideran desenvolver alta
matematica. As xustificacions para transvasar tileeg contidos simplificados dos
matematicos universitarios ao ensino primario eiméddcian fincapé en que boa parte
das tarefas de calculo que se necesitaban ata ent@zon Ultima de moita da
matematica educativa existente, se estaban vohieandoesarias. Ademais argiian que
resultaba mais pedagoxico usar técnicas matemalictigo estrutural porque se
asemellaban mais ao modelo natural de aprendizesxaahos que os modelos clasicos
de ensino da Matematica, e que as investigacioRsadet sobre a aprendizaxe
aparentemente demostrabano, sen chegar a congsstargumento cun estudo da
imprantacion dese novo curriculo.

En Espafia a Matematica Moderna entra suavemerterrioulo no ano 1965,
xustificAndose nos avances didacticos que incobporasi, o texto da editorial Anaya
[6], subtitulabased nova didactica na matematicase ben a maioria de libros e
profesorado non incorporou a Matematica Moderna aédorma do ano 1970, onde o
curriculo se orienta totalmente baixo o prisma @advhatica Moderna, titulandose
desta forma moitos textos escolares. Modificousstiatura do sistema educativo o que
implicou un verdadeiro cambio, como por exempl@lrainacion de probas selectivas
(incluso nas de acceso & Universidade, desapasenidano 1972 e moi reducidas no
71 e no 73), ou no paso dun bacharelato de setsaaootro de tres. Polo caracter
progresivo da implantacion, o curriculo do BUP serestableceu ata 1975 coincidindo
co auxe das protestas sociais, pero tameén codaresplendor da Matematica
Moderna.

En que medida a Matematica Moderna provocou un icands libros de texto e na
actividade académica nas aulas, en relacion coexidms da Matematica con outras
areas?

Con caracter xeral, para a Matematica Moderna @exadns eran pouco importantes ao
se centrar na propia Matematica, especialmentaspmectos mais estructurais. A
Xeometria quedou moi reducida e igual sucedeu @iarfa das aplicacions das
Matematicas. Conectar as Matematicas era dalguahaim desvirtuala, volvela cara
afora cando o que interesaba era reforzar o sect@asmais formal. Os algoritmos

foron postos tamén en tela de xuizo ao se centier mo propio contido e o seu
significado intrinseco. Incluso os aspectos hist&ideixaban de teren relevancia, posto



gue o que importaba non era a continuidade cogegemsentos antigos, era a
modernidade da propia matematica. Unha nova matargdra un mundo de novos
individuos! Abaixo Euclides! (foi o grito simbdliate J. Dieudonné). Para que
mencionaren a Arquimedes, a Pitagoras, a Eucldes@auss se representaban unha
matematica obsoleta?

Sinala Sierra [19]

Case todos os libros analizados neste periodotezflp espirito da época, en
canto & concepcién das Matematicas. E interesasadtar que, ainda que os
promotores da reforma, Papy e Dieudonné entre ignoalaron que as
Matematicas estan por todas partes e que son tuanrento para comprender a
realidade, en escasas ocasions nas suas obraad#sdé® ensino, aparecen as
Matematicas para interpretar fendmenos doutrasieignigual sucedera no caso
espafiol cos libros de texto deste periodo, o queaecar toda unha xeracion de
profesores e alumnos que transmitiran e asimilaedpectivamente, unhas
Matematicas sen conexion con outras ciencias arfengs.

Comparando co periodo dos anos 60 practicamerapaleseron 0os exercicios de
calculo aritmético e, sobre todo, os de relaci@sita utilidade practica antes
mencionados, sendo substituidos por problemasesatgsivamente de Matematicas.
Dependendo da editorial e curso podian de feitgares & total desaparicion de todo
tipo de conexions externas, como en [20], ondecsktam tddalas referencias que non
sexan da propia Matematica. Nin nas derivadasrseeferencias explicitas & Fisica, ao
non apareceren nin corredores nin ciclistas, monéwsale caida ou movemento
circular. As escasas ecuaciéns do movemento espagB que presentan non tefien
unidades de lonxitude e s6 se conserva 0 segumado goidade para medir o tempo.

3.2 Outros cambios nas aulas de Matematicas

O cambio na metodoloxia de aula foi menos evideméeo do curriculo. E certo que a
demanda de profesorado permitiu a incorporaciomai¢tos profesores recentemente
licenciados que adoitaban reproducir as técnicemndlas nas Facultades. En canto
aos castigos fisicos mencionados o cambio foidpmo como o do curriculo. A
efervescencia social e 0 aumento da poboaci6onarsoatiouse, e moito, na
conflictividade nas aulas sendo especialmente soteas cidades e maior nuns barrios
que noutros.

3.3 Exemplos de grupos que se abriron a sociedade

En Galicia un grupo de profesores de Matematicas|axtivoVacaloura[7], deixou o
lastre dunha tradicion de centos de anos de maigimaa lingua galega no ensino,
completamente erradicada no franquismo, para apand Matematica a sociedade.
Desgraciadamente trinta anos despois, en todareafaie Secundaria o goberno
galego acaba de prohibir o uso do galego nas daldatematicas. Parte do colectivo
pretendia realizar esa aproximacion a sociedadigimuo tamén problemas reais con
temas como o paro, o trafico e os atascos. Outte, e tradicion da Matematica
Moderna, opinaba que os problemas de Mateméticasesais e non particulares. Ao
final algunhas daquelas propostas incorporaronseeda timidez.

Colectivos mais decididos a introduccion de comtgxoron os do Grup Zero de



Barcelona e o Grupo Cero de Valencia, traballareddireccion contraria & da
Matematica Moderna ao asumiren de partida a coimepa fenomenoloxia didactica
de Freudenthal, tan implicada nas conexions dasmadicas. O Grupo Cero realizou
unha serie de propostas alternativas que se plasreardous libros de texto para 1° e
2° de BUP editados nos anos 1977 e 1979 respeetntansorprendentes polo seu
desefio, pola sua orixinalidade a hora de prantegatividade na aula, e polos
exercicios que incorporaban. Fixarémonos en disshis conexions. A primeira esta
en [11] p. 48 e fai referencia aos salarios. Orenfira pouco valorado
economicamente en contraste coa sUa boa valorsoibel. Para traballar con distintas
funcidns, contrasta os salarios dun oficial de baon subtenente e un mestre no

periodo 1968-1975, engadindo a taboa a evolucidredeficio bancario, tema este
altimo de polémica actualidade.

Para o capitulo de trigonometria escolleran un tguesenton non fora demasiado

divulgado e que o tempo case o borra, se non iss@cpntecementos mais recentes o
lembraron.

A catastrofe ddJrquiola Usase como fio introdutorio do estudo das fursc@rtulares

e a trigonometria en [11] p. 100 (figura 6), databta unha leccién de conectar as
Matematicas con outras tematicas: En maio de 18f&troleiro choca na Coruia
cunhas agullas non sinaladas nas cartas nauticasn@ndante maritimo ordena a
inmediata saida da ria no peor momento xa questab@marea baixa, o casco abrese
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vertendo 100.000 tm. na produtiva ria corufiesatddalos erros volverian a se
producir no petroleirdMar Egeq que derramou 67.000 tm. a 3 km. de onde o fixo o
Urquiola. E non hai moitos anos repetirianse os mesmos pargatastrofe derestige

Remataba o texto da primeira paxina do problenatiestrofe da seguinte forma:

E triste e lamentabel que hoxe coma onte, a pesatattronica, sigan sendo 0s
buques coas suas quillas e os marifios mercantesst@es vidas quenes vaian
“descubrindo” os obstaculos submarinos ....

Traballos realizados nos anos 2003 e 2004 arrexlBrestige, como o realizado por un
dos autores deste traballo [14], son herdeirosala@ctividade do Grupo Cero.
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4. Conclusions

Observar as conexions nos libros de texto propoacioformacion sobre como é a
sociedade do momento. Tamén corrobora a idea datiidade na aula. SG6 un
cumulo de intereses e erros de todo tipo alonxaépoca da Mateméatica Moderna,
eses contextos das aulas de matematicas. Contpas foron usados antes e
despois da etapa da Mateméatica Moderna ainda guanes 60 non estaban
metodoloxicamente moi desenvolvidos.

Outras veces Usanse 0s contextos para refleditenese de tipo cultural ou social.
Neste caso o cambio con respecto a hai 50 anos signiicativo.

A necesidade de calculo reduciuse notabelmentedas estes anos: o selecto grupo
de alumnado que conseguia o titulo de Bachareldfieahdebia saber resolver
razoabelmente ben moitos problemas que hoxe nahaesan importantes pola
existencia de, por exemplo, calculadoras, balagaagproporcionan o prezo total a
partir do prezo unitario, e follas de calculo gueorporan férmulas que automatizan
o calculo.

Resulta interesante observar as enormes diferenzasdistintos textos escolares
no emprego de conexiéns da Matematica. Este feitmodtra que tamén durante o
franquismo o profesorado non era monolitico na name actuar
metodoloxicamente. Tampouco o era en canto & coriceda importancia da
matematica educativa para a formacién de alummabsnenas capacitados para
interpretar a sociedade presente e futura, queddsinetos mais interesantes das
conexions da matemética nas aulas.
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