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Unha maneira de diagnosticar a competencia reakema por un determinado sector da
sociedade € a de realizar algun tipo de proba guaga fisica e temporalmente fora de
onde se adquiriu o cofiecemento implicado nesa demga. Para garantir a calidade do
resultado, deberia acreditarse que quen realizalea @sume o reto que supdn pois cecais
requira algun tipo de esforzo mental. Outra cuastiéra a de se os resultados poden ser
representativos do sector da poboacion da queeséaqrofiecer a competencia dada, o que
deberia implicar certa aleatoriedade na elecciénmttividuos que fan a proba.

Este traballo vai sobre unha experiencia realizagia grupo de alumnado ao que lle
propuxen unha serie de problemas de fraccionsafee lugar onde fixen o traballo non
coincide co centro e tempo no que eles estudar@rmasons, ao tratarse de alumnado de
1° curso de Maxisterio (a titulacion que acadaena sle Grao en Mestre de Educacion
Primaria) aos que lles impartin clase durante sc@010-2011. Ao non dar previamente,
na docencia dese curso, informacion sobre o calmpdvacional con fraccions, podemos
decir que “vifian co posto” nesta cuestidn e quentifinha intencion evidente de facelo
corretamente ao ser un exercicio puntuabel parateria.

A xeralizacion dos resultados respecto ao gruposgugasou a proba é discutibel, xa que
ao non ser aleatoria, 0s resultados non seranistis@nente representativos ainda que
intuitivamente penso que si se poden corresponaaibte ben cos do grupo de idade e
situacion educativa dados (alumnado que rematoachdelato). O ideal seria poder facer
estudos das competencias matematicas (e outraset®mias) na poboacién galéga
cuestidén que seria importante que investigara a€li@nia de Educacion. Benvidos foran!!

A proba foi realizada en tres grupos de sesiémsdntivas con pouco mais de 20 alumnos
asistentes por grupo, aproximadamente as duasréarqeartes dos matriculados. Ainda
gue sen informacion sobre as notas medias en Mata®maos centros onde cursaron o
bacharelato, sei dalguns que tifilan unha nota nbediante boa.

Como se mencionou, a proba trataba sobre as freacs® ben, non eran preguntas tipo
exame de fraccibns na ESO. A materia ha que seupagmoba é a de Didactica da

Aritmética na que se inclien na programacion destaspectos didacticos das fraccions,
por exemplo dificultades das operacions e os disisignificados das fraccions como os
de reparto (parte/todo), medida (ex. % de horajaman entre duas medidas (ex. Xulio ten
a terceira parte dos anos que seu pai), etc [Ema003]. O alumnado de Maxisterio debe
recofilecer a conveniencia de usar distintos cordepra empregar no traballo con

fraccions, separando o que é a parte de calculariigco dos contextos nos que se

presentan problemas que involucran na resolucié@aulo con fracciéns. Deben cofiecer
as diferencias de complexidade duns e outros clmstesi como ter cofiecemento de onde
se encontran as maiores dificultades nas operac@nfaccions.



No caso das fraccions e para unha operacion dadmditas diferenzas nas dificultades de
calculo en funcion das caracteristicas dos opemrigilounciar un problema que implique

as sumas e restas é mais doado en principio queaknyara productos e cocientes,

existindo diferencias tamén nos contextos empregasmdo as situacions de parte/todo e
medida mais cofiecidas e sinxelas xeralmente qde aszdén entre medidas ou situaciéns
de division non enteira (dependendo tamén dos rasmampregados pois ¥2 ou 1/3 nun

contexto de razon pode ser mais doado que outrgatan6/7 en contextos de medida ou

parte/todo).

Ao presupor no alumnado de 1° curso de Maxistantdha idea das diferenzas entre
distintos problemas de sumas de fraccions, co ¢bwede que foran eles os que
reflexionaran previamente sobre a cuestion, e teflatBido na aula xa dos distintos
significados das fraccions, propuxenlles as segsiotiestions:

1. Estructura a suma de fracciéns en partes de distlificultade que se deberian
incorporar nas aulas de Primaria de xeito progoesicorpora un exercicio de cada e un
problema verbal asociado a ese mesmo exerciciAIANI CASOS DIFERENTES.

2. Estructura o producto de fraccions en partes déntdisdificultade que se deberian
incorporar incorporar nas aulas de Primaria deox@ibgresivo. Incorpora un exercicio de
cada e un problema verbal asociado a ese mesmaicxerSINALA 3 CASOS
DIFERENTES.

3. Estructura o cociente de fraccions en partes dintdisdificultade que se deberian
incorporar incorporar nas aulas de Primaria deoxgibgresivo. Incorpora un exercicio de
cada e un problema verbal asociado a ese mesmaicdxerSINALA 3 CASOS
DIFERENTES.

Cando neste contexto falamos dun problema verlmtiaafo estamonos a referir a un

problema dos que adoito chamamos “de enunciadog spn susceptibles de ser

enunciados nun contexto de uso da linguaxe oralg[RDerdan 1995]. Respecto dos

exercicios, a maioria do alumnado entregou en temgaxercicios e deu respostas

correctas as diferentes cuestions, se ben non eserappostaban a todas as cuestiéns
solicitadas.

Como se pode ver, para cada operacion habia gakarsientre tres e catro niveis de
dificultade e para cada un deles a resposta dedligridunha parte unha descripcion que o
referenciara (por exemplo mencionar que as sumakadfraccion cun numero enteiro é
un problema diferente e de maior complexidade quiacsuma de fraccions de igual

. - . 1
denominador), un exercicio que se corresponderal dex. 2+§) e un problema verbal

asociado a ese exercicio (exemplo comin duas neazhba terceira parte de outra).

Das tres cuestions que se lles pedian por cada@@er(sumas, productos e cocientes), a
de propofier un problema de enunciado foi a queerdrau a inmensa maioria dos erros.
As clasificacions requeridas dos problemas de #Aldoron realizadas de xeito

satisfactorio pola inmensa maioria do alumnado, ad¢rando que cofiecen ben as
dificultades das operacions con fraccions (por elema suma con distintos

denominadores) e o exercicio de calculo que cooredp a cada caso tamén estaba ben
proposto na case totalidade dos exercicios. Oss eapareceron unha e outra vez nos



problemas de enunciados que se correspondian oes @eercicios e pareceume
sorprendente pois aproximadamente un de cada ahtmonos cometia algun erro deste
tipo nalgun dos exercicios.

Intuimos que este traballo nos amosa problemasartastextendidos no paso da

matematizacion da realidade e descofiecemento ddippge de problemas resolven as

fraccions. Poderia tratarse dun indicador de qondaae traballa con fraccibns emprégase
moito mais o célculo que os problemas que resadeedo posibel que as causas se
relacionen con outras cuestions que o lector pogers ou valorar. Non penso que se trate
dun problema puntual pensando que nos esta arg@veldemas de competencias en canto
a saber empregar os cofiecementos matematicosepahaer problemas.

Os erros mais frecuentes son:

a) Deficiencias graves na precision.

namero natural: Cantas? por vez de: Que parte?
b) Realizar sumas de fraccidns nas que os sumandms referidos a totais diferentes.
Por exemplo a metade da empanada e a terceiradaarteebidas.
c) A non correspondencia entre o exercicio numérioerunciado verbal.

Por exemplorfacda pregunta que implique un

Alguns destes erros aparecian ho mesmo enunciastonagos a vez (o caso de a) e b) foi
bastante comun).

A continuacién mencionarei algunhas respostas gu®igesponden con estes apartados e
das distintas operacions.

ENUNCIADO EXERCICIO OBSERVACION
(NALGUN CASO
OPERAN)
David gasta 3/5 do seu difieiro| e
Xulio os 9/15 do seu. Canto gastaB/5+9/15
entre os dous?
2/4 dos politicos de dereitas acaban MAL SUMADO.
sendo corruptos e ¥ dos de esquerddd + 1/2 = 5/2. HIPERCRITICO
tamén. Que fraccidon dos politicps COS DEMAIS?

11%

SUMAS E | acaban sendo corruptos?

RESTAS Nunha clase de 10 alumnos hai 2 q@¢10+5/15 = 16/30 Confunde cardinal
son inmigrantes e nunha de [1&lumnos fraccion e se Il
alumnos hai 5 doutros paises. Cantwsnigrantes. multiplican 0s
alumnos inmigrantes hai en total? inmigrantes.
Antonio trae 4 pizzas de distintp%s-4 = 1 resposta @4
sabores e Ana proba un trozo de cattazos € decir unha
un (a pizza dividese en 4 trozospizza.

Cantos trozosomeu en total?
Por cada 3/2 que Carlos come |d&d2-1/4 =3/8 Acumula varios err(

PRODUCTOS | empanada, a sua irma come Y. Canta

comeron entre os dous?

DS

3E1P-4/30 = 12/36(

Tres veces ao ano, meus pais e
imos pasar 4 dias & aldea. En t
cantos dias no ano paso ali?

Résposta paso !
dias no an

Mesturou meses
dias e anos de 36
dias

0




Cantas peras necesitaremos pa3eB:5/9 Non corresponde €n
repartir entre os 3/8 de nenos absoluto CcO
COCIENTES | excursionistas e 5/9 dos profesores enunciado

gue 0s acompafan?

Con este traballo quero mencionar a importanciajue os alumnos tefian unha vision
aplicada da Matematica e a constatacion de difidek especificas nesta cuestion.
Comprobei que lles resulta mais doado organizadifisultades dos algoritmos que
enunciar problemas que impliguen o uso deses #ailymsi 0 que penso mostra un peso
maior do calculo algoritmico que do traballo de das fraccions en contextos inicialmente
fora do campo da matemética. Outros estudos mentsti/0os” nos axudarian millor a
cofiecer o nivel competencial dos individuos da mexs@edade para distintas partes da
Matematica.

Penso que se intle a pouca capacidade nunha paetante do alumnado que remata o
Bacharelato para tratar os datos de que se dispoteitb organizado. Doutra parte hai
situacions que ainda que relacionadas coas fra;ca&mosan tamén un problema de
organizacion da informacion, mais al6 do contex#ofidaccion no que se insiren, ao
comprender ou non a participacion dunha parte césmhun total. Por exemplo, logo de
ver algunhas respostas, podémonos preguntar sarapads competencias curriculares
secundaria : Tefien consciencia de que é o totalda@necesaria diferencia entre as
preguntas Cantos? e Que parte de?
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! Unha mostra de que para investigar sobre as cempas matematicas nun grupo, non aleatorio, de
poboacion de idade aproximada como as deste twalEsE no excelente traballo fin de méaster de Hécto
Lopez (Lopez 2011) que proba o interese dos estelaampo que aportan bastante informacion sobre o
grado no que se acadan as competencias matemattados que o investigaran con mais detalle dateri
ser promovidos pola propia administracion educafidesgrazadamente non percibimos interese ningsta ne
tarefa.



