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RESUMEN

En esta comunicación se presenta una experiencia de introducción de la historia de la ciencia y de 
la técnica (HCT) en la formación de profesorado de enseñanza secundaria, en el marco de la rea-
lización de un trabajo por proyectos denominado ¿De qué están hechos los chalecos antibalas?, 
destinado al desarrollo de competencias profesionales docentes, científi cas, en futuro profesora-
do. Se pone de manifi esto la participación de mujeres en invenciones científi co-tecnológicas; en 
este caso se trata de la invención del Kevlar en 1965 por Stephanie Kwolek, una fi bra utilizada 
en la fabricación de dichos chalecos, de aviones, barcos, trajes de bomberos, astronautas… Se 
muestran las interacciones entre ciencia, tecnología, sociedad y género y también el papel de las 
mujeres en la tecnociencia, que conducen a una imagen de la ciencia menos dogmática y más 
acorde con su construcción y producción que la que inicialmente posee el alumnado, haciendo 
visible la necesidad de que el desarrollo científi co-tecnológico ayude a construír un mundo más 
sostenible e igualitario. 

LA EDUCACIÓN CIENTÍFICO-TECNOLÓGICA Y LA AMENAZA DEL ESTEREOTIPO

Diversos estudios como el informe Why So Few? (2010) y Álvarez-Lires et al (2014) ponen de 
manifi esto los efectos de las creencias sociales y del entorno de aprendizaje -los estereotipos de 
género- en los logros de las mujeres en ciencias, tecnología, ingenierías y matemáticas y en la 
elección de dichos estudios. Por lo que respecta al posible impacto de la educación científi ca, el 
Informe Rocard (2007) evalúa las acciones innovadoras que se están llevando a cabo y extrae las 
medidas que deben adoptarse para luchar contra la falta de interés de la juventud por los estudios 
científi cos. Afi rma que si no se actúa efi cazmente, dicho desinterés puede incidir negativamente 
en la capacidad de innovación y en la calidad de la investigación, así como en la falta de de-
sarrollo de un pensamiento crítico y de razonamiento científi co, fundamentales en la sociedad 
actual. También se apunta que esta falta de interés se debe en gran medida a la manera de enseñar 
ciencias (ENCIENDE, 2011; Álvarez-Lires et al., 2013). Así, recomienda introducir prácticas 
innovadoras para aumentar el interés por las ciencias y contribuir a fomentar la participación 
femenina en las actividades científi cas.
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Metodología

1.	 Detección de ideas previas, al comenzar la secuencia didáctica.
	 Se indaga sobre su conocimiento previo acerca de: Relaciones Ciencia, Tecnología y 

Sociedad; mujeres científicas y tecnólogas; contribución a la resolución de problemas; 
participación en sus comunidades científicas o profesionales, consideración o desconsi-
deración de sus aportaciones. Deben dibujar o describir una imagen representativa de las 
relaciones CTGS. Finalmente, se realiza un debate sobre dicho cuestionario inicial.

2.	 Se parte, ahora, de un centro de interés para llevar a cabo un proyecto: ¿De qué están 
hechos los chalecos antibalas? Se indaga sobre su conocimiento previo referente a los 
siguientes aspectos (Qué sabemos?): ¿Qué es un polímero? ¿Sabes qué es el Kevlar? 
¿Conoces sus propiedades? ¿Para qué se utiliza? ¿Sabes a quién se debe su invención? A 
partir de este momento se organizan en grupos cooperativos.

3.	 Se proporciona un texto sobre Stephanie Kwolek y la invención del Kevlar (ver anexo en 
la comunicación completa).

Después, deben indicar qué les ha llamado más la atención de su vida y aportaciones científico-
técnicas; qué desearían saber (formulación de preguntas); cómo piensan investigarlo (medios 
y método); si les resulta útil este conocimiento y en qué sentido… El alumnado debe buscar 
información al respecto. Posteriormente, deben compartir la información y decidir qué aspectos 
seleccionan, y planificar qué quieren hacer: una ciencia que enseñe a pensar, a hablar, a hacer y 
a trabajar en interacción (Pujol, 2003). En este caso, tras recabar información, el alumnado se 
decantó por realizar la obtención de nylon, tras cuya experiencia elaboró un mapa conceptual y 
una V de Gowin.

Se ha conseguido despertar el interés del alumnado que planifica, investiga, reflexiona y debate; 
hace y aprende ciencia, en este caso, química de polímeros
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