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INTRODUCION

No curso que 2014/15 comezou a implantaciéon da nova Lei Educativa (LOMCE) afectando
a tres niveis da educacién Primaria. Se contintda o calendario remataria o seu establecemento
total no curso 2017/18 coa aparicion dos exames de revélida para obter os titulos de ESO e de
Bacharelato.

Tefien sido moitas as andlises, reflexions e criticas das que esta lei ten sido obxecto, e, desde
logo, esta revista debe ser un espazo onde tamén se aborden os diferentes aspectos que son subs-
tancias neste novo marco. Neste sentido, parécenos axeitado proporcionar outras datos para esa
andlise desde o cofiecemento de como son outros sistemas educativos.

En particular, traemos aqui o caso do sistema educativo do Brasil, que dunha parte esta tan lonxe,
pero que por outra ten tanta proximidade por razéns culturais. Faremos un moi breve percorrido
pola historia, para centrarnos despois na estrutura do sistema, no estatuto do profesorado e na-
queles aspectos mdis vencellados ao ensino cientifico-tecnoldxico.

Previamente apuntamos, moi resumidamente, aqueles aspectos que son indicados como madis
novidosos na LOMCE, a fin de servir de referencia inicial para unha ulterior reflexién por parte
do lector ou lectora. Nas Referencias (ao final do artigo) recéllense tres enderezos onde atopar
a estrutura dos cursos, as materias, os elementos do curriculo, e o resto da informacién legal
dispoiiible sobre a LOMCE no momento de redactar este artigo.
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A LOMCE EN BREVE.

Educacion Primaria

A area de Cofniecemento do Medio Natural, Social e Cultural dividese en Ciencias da Natureza
e Ciencias Sociais

Probas de deteccion precoz de dificultades de aprendizaje en 3°: comprobarase o grao de do-
minio das destrezas, capacidades e habilidades en expresion e comprension oral e escrita, cdlculo
e resolucion de problemas en relacion co grao de adquisicion da competencia en comunicacion
lingiifstica e a competencia matemadtica.

Avaliacion final: comprobarase o grao de adquisicién da competencia en comunicacion lingiiis-
tica, da competencia matemadtica e das competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia, sen efectos
académicos. O Goberno, previa consulta 4 Comunidades Auténomas, establecera os criterios de
avaliacion e as caracteristicas xerais das pruebas para todo o Sistema Educativo Espafiol co fin
de asegurar uns criterios e caracteristicas de avaliacién comuns a todo o territorio. Entregarase
un informe co resultado obtido a familias yecentros de Primaria e ESO,

Educacién Secundaria Obligatoria

- Novo consello orientador as familias, elaborado polo equipo docente ao final de cada curso
de ESO: indicard o itinerario madis axeitado, asi como as medidas de atencién e apoio madis
adecuadas, como os Programas de Mellora da Aprendizaxe e o Rendemento.

- Posibilidade de agrupar as materias en ambitos de cofiecemento en 1° de ESO, para facili-
tar o transito entre Primaria e ESO.

- Novos Programas de Mellora da Aprendizaxe e del Rendimiento: implantaranse nos cur-
sos 2° e 3° de ESO. O alumnado incorporarase a estes programas a proposta do equipo docente
aos pais, nais ou titores legais. Iran dirixidos preferentemente ao alumnado que presente difi-
cultades relevantes de aprendizaxe nonimputables 4 falta de estudo o esforzo, e comprenderan
adaptaciones organizativas e curriculares: agrupacion de materias en dmbitos, metodoloxia
especifica, actividades précticas, etc.

- Opciéns de ensinanzas académicas (para a iniciacion ao Bacharelato) e aplicadas (para a
iniciacién 4 Formacién Profesional): a partir de 3° de ESO.

- Introddcese a materia Valores Eticos como alternativa 4 area de Relixion, no canto das medi-
das de atencién educativa do centro que non permitian a aprendizaxe de contidos curriculares.

- Limitacién da promocién en ESO con asignaturas suspensas: non deben ser simultdneamen-
te Matematicas e Lingua Casteld ou Cooficial.

- Entregarase ao alumnado un certificado de estudos cursados ao finalizar o primeiro ciclo (1°-
3°), ou ao finalizar 2°, se o alumnado pasa a un ciclo de Formacién Profesional Bésica.

- Nova avaliacién final, que € necesario superar para obter o titulo de Graduado en ESO. O
Ministerio de Educacién, Cultura e Deporte establecerd para todo o Sistema Educativo Espa-
flol os criterios de avaliacion e as caracteristicas das probas, e as desefiard e establecerd o seu
contido para cada convocatoria.

A cualificacién final serd a media das cualificaciones de ESO ponderada ao 70%, e da avalia-
cién final ponderada ao 30%. Para realizar a avaliaciéon o alumnado s6 poderd tener un maximo
2 materias suspensas. As Administracions educativas poderdn establecer medidas de atencién
persoalizada dirixidas a aqueles alumnos e alumnas que, téndose presentado non a superasen.



N° 80 - Xufio 2015 81

Realizarnse probas diferentes para acceder ao Bacharelato ou a Formacién Profesional, pero
a eleccién non € decisiva: todos os alumnos poden presentarse a avaliacién pola opcién que
decidan, ou a ambas opciéns na mesma ou diferentes ocasions, con independencia da opcién
cursada.

As avaliaciéns centraranse nas materias troncais xerais (e Bioloxia e Xeologia e Fisica e Quimi-
ca se o alumnado as escolle como materias de opcidn), didas materias troncais de opcién de 4°, e
unha materia especifica cursada en calquera dos cursos que non sexa Educacién Fisica, Relixion,
nin Valores Eticos.

Implantacidn:
- Cursos 1° e 3° curso escolar 2015-2016.
- Cursos 2° e 4°: curso escolar 2016-2017.

A primeira avaliacidn final de ESO realizarase ao finalizar o curso 2016-2017 ao alumnado que
cursara 4° de ESO, e non terd efectos académicos (non sera necesario superala para obter o titulo
de Graduado en ESO).

A avaliacion final que se realice ao finalizar o curso 2017-2018 si terd efectos académicos.

Bacharelato

- Modalidades: Humanidades e Ciencias Sociais (con 2 itinerarios diferenciados), Ciencias, ¢
Artes.

- A lingua casteld ou a lingua cooficial s6 se utilizardn como apoio no proceso de aprendizaxe
da lingua estranxeira. Priorizarase a comprension e a expresion oral.

- Avaliacion final de Bacharelato, que serd necesario superar para obter o titulo de Bacharel, asi
como superar toda as materias de Bacharelato.

O Ministerio de Educacion, Cultura e Deporte establecera para todo o Sistema Educativo Espa-
fiol os criterios de avaliacidn e as caracteristicas das pruebas, e as desefiard e establecerd o seu
contido para cada convocatoria.

A cualificacion final obterase da media das cualificacions de Bacharelato ponderada ao 60%, e
da avaliacién final ponderada ao 40%. O alumnado que supere todas as materias sen superar a
avaliacion final se lle entregard un certificado con efectos.

Segundo o borrador do proxecto existente no momento de elaborar este artigo, os exames finais
de ESO e Bacharelato teran formato test con catro posibles respostas por cuestion e constaran
de 350 preguntas divididas en tres bloques. O primeiro, cun mdximo de 200 cuestidéns, € para
as materias troncais. O segundo (100 preguntas) para as optativas, e o terceiro (50) para as es-
pecificas elixidas polo alumno ou alumna. A nota obtida neste exame supord un 40% da nota
final do alumno de Bacharelato (a que conta para acceder 4 universidade), 0 mesmo peso que
ten actualmente a Selectividade. A primeira vez que se realizarian serfa no curso 2016-17, pero
nesa ocasion non seria imprescindible para obter o titulo ainda que si computaria para acceder
4 universidade

BREVE HISTORICO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Para que a formagao dos professores no Brasil possa ser entendida, € necessdrio, anteriormente,
contextualizar o pais no tempo e no espago. Trata-se de um pais de dimensdes continentais,
“descoberto” ha pouco mais de 500 anos. Os primeiros sinais de educacio no Brasil estdo as-
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sociados a cultura indigena. Por se tratar de atividades culturais e ritos religiosos, estruturados
em préticas interativas, lidicas e liberais, os portugueses ndo encontraram resisténcias dos po-
vos indigenas para “educd-los” segundo os conveniasse. Foi papel dos jesuitas implementar um
modelo catequético de educag@o. Este movimento -conhecido como Missdes - objetivava, entre
outras coisas, desvalorizar as fun¢des dos pajés e abolir as ideias de politeistas, poligdmicas e
antropofagicas dos indigenas. Assim, no Brasil colonia (1530-1815), ja haviam dois tipos de
escola, uma para os indigenas (catequese) e outra para mamelucos, 6rfdos e filhos de caciques.
A escola ndo tinha a necessidade de formar mao-de-obra, pois esta era suprida pelo trabalho es-
cavo. Posteriormente criou-se semindrios e colégios para filhos de colonos brancos. Este modelo
de educac@o a luz dos principios catélicos se manteve por mais de 200 anos, até que em 1760,
Marqués do Pombal expulsa os jesuitas do Brasil. Os resquicios desses principios ainda estao
fortemente enraizados na cultura brasileira (PICKLER e DA ROCHA, 2011).

A chegada da familia real portuguesa em 1808, marca também a fundag@o de academias milita-
res, da biblioteca real e de escolas de direito e medicina. Pode-se dizer que o sistema de ensino
brasileiro comegou a ser organizado a partir do século XIX.

O Ministério da Educacdo e Sadde foi criado em 1930 e junto com a constituicdo Federal de
1934 traz mudangas significativas para a estrutura dos niveis de ensino, bem como define que a
educacao € obrigatdria e gratuita por 4 anos, o chamado ensino primdrio. Em 1942, a Reforma
Capanema modifica o ensino, de forma que apds o primdrio haveria o gindsio, com duragdo de
4 anos. Finalizando o gindsio os alunos deveriam submeter-se a um teste de admissdo para o
colegial, formado por 3 anos e oferecido em duas modalidades: cientifico e cldssico. Ambos per-
mitiam ingresso a universidade, sendo que o primeiro preparava os estudantes que desejassem
seguir por dreas mais cientificas e da saide, enquanto que o segundo dava subsidios para os que
buscavam carreiras ligadas as ciéncias humanas. Na pratica, o colegial ndo era frequentado pelas
classes baixas da populagdo, o que perpetuava a educagdo final como exclusividade da elite.

A Reforma Capanema vigorou até 1961, quando foi aprovada a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). Esta lei sofreu algumas mudangas ao longo do tempo, sendo sua
dltima versdo sancionada em 1996. Uma dessas alteracdes ocorreu em 1971, quando o primdrio
e o gindsio foram fundidos dando origem ao ensino de 1° grau, com duragdo de 8 anos e obri-
gatorio. O colegial se transforma em ensino de 2° grau, mas continuava a nao ser obrigatdrio.

O golpe militar de 1964 refletiu drasticamente na educagio brasileira. A ditatura militar proibiu
o funcionamento da Unido Nacional dos Estudantes e determinou que o ensino de 2° grau fosse
de 3 anos e tivesse um vi€s profissionalizante, bem como extinguiu da grade curricular as disci-
plinas de Filosofia e Sociologia. Estas medidas visavam diminuir o ingresso de estudantes nas
universidades, fazendo com que o pais tivesse menos intelectuais, na expectativa de reduzir as
manifestagdes publicas que, em sua grande maioria, eram organizadas por estudantes universi-
tarios descontentes com o governo autoritdrio e repressor. Além disso, em 1965, uma comissao
formada por americanos e brasileiros € constituida para repensar o ensino superior brasileiro.
Em 1968 uma lei € outorgada definindo os moldes que a universidade brasileira deveria seguir.
Este modelo € uma copia (defasada) das universidades norte-americanas e ainda hoje norteiam o
funcionamento da maioria das institui¢des de ensino superior brasileiras.

Tradicionalmente, o sistema de ensino brasileiro desfavorecia a grande massa popular (na sua
maioria negra e pobre) e garantia acesso a educagido somente a elite brasileira, o que refletiu,
por muito tempo, nos altos indices de analfabetismo (e alienag@o) no pais. Nas ultimas décadas,
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através de politicas publicas que estio trazendo mais criangas para a escola basica e universali-
zando o acesso ao ensino superior, este cendrio estd lentamente mudando. Dentre as medidas to-
madas pelo governo estdo o sistema de cotas e o Programa Universidade para Todos (PROUNI).
Ambos visam amenizar desigualdades sociais, econdmicas e educacionais e compensar uma
divida histérica de escravidao e sofrimento de grande parte da populag@o. O primeiro faz com
que as universidades tenham que destinar uma porcentagem das suas vagas nos cursos ofertados
para afrodescendentes, indios, membros de comunidades quilombolas, pessoas de baixa renda e
portadores de necessidades especiais. JA o PROUNI € um programa de bolsas na qual o governo
financia, de forma integral ou parcial, o curso de graduagdo em institui¢des universitdrias priva-
das para alunos de baixa renda advindos de escolas publicas.

O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO ATUAL

As mudancas de 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) buscou estrutu-
rar um sistema educacional que garanta o acesso igualitario a todos, democratizando e universa-
lizando o conhecimento bdésico, visando o desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, moral
e social do individuo (BRASIL,1996).

A partir de 1971 o ensino obrigatdrio e gratuito foi de 8 anos. Em 2010 passou a ser de 9 anos.
Até 2016, as escolas devem estar estruturadas para garantirem educagdo bésica obrigatoria, gra-
tuita e de qualidade por 14 anos, dos 4 aos 17 anos de idade.

Assim, o sistema educacional brasileiro atual estd organizado conforme mostra a figura 1.

Figura 1: Estrutura do sistema educacional brasileiro atual.

O Ano letivo brasileiro geralmente comega em fevereiro e termina no final de novembro ou
inicio de dezembro, com uma ou duas semanas de férias em julho (inverno no hemisfério sul). E
constituido pelo minimo de 200 dias letivos e 800 horas de atividades por série.

A educagdo infantil € a primeira etapa da educag@o bdsica e busca complementar a ag¢do da
familia e da comunidade explorando o desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e social
da crianca.
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O ensino fundamental € dividido em duas etapas: anos iniciais e anos finais. Os cinco primeiros
anos geralmente os alunos tém um tnico professor!, sendo o primeiro ano dedicado a alfabeti-
zacdo. Nos anos finais, os alunos possuem diversos professores, um para cada disciplina espe-
cifica, que s@o: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia, Educacio Artistica e Educacdo Fisica. E muito comum as escolas ofere-
cerem também aulas de Informatica e Musica. No nono ano geralmente os alunos possuem as
disciplinas de Filosofia e Sociologia. E facultativo para as escolas acrescentarem outras discipli-
nas a sua grade curricular. Do sexto ao oitavo anos a disciplina de Ciéncias aborda basicamente
conceitos relacionados a Biologia, renegando o estudo da Fisica e da Quimica. Apenas no nono
ano que os estudantes terdo contato com essas duas disciplinas, que geralmente sao trabalhadas
cada uma em um semestre letivo.

A conclusio do ensino fundamental € requisito para o ingresso no Ensino Médio. O Ensino Mé-
dio, com durag@o de 3 anos, conta com as seguintes disciplinas obrigatdrias: Lingua Portuguesa,
Literatura Portuguesa e Brasileira, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Fisica, Qui-
mica, Biologia, Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia e Educacdo Fisica. Algumas escolas
oferecem Educag@o Artistica no primeiro ano. Outras disciplinas sdo facultativas as escolas.
Independente da op¢ao futura do aluno no nivel superior, todos os alunos cursam todas as disci-
plinas acima destacadas.

As disciplinas cientificas (Fisica, Quimica e Biologia) possuem entre duas e trés aulas semanais
(com duragdo de 45 a 50 minutos cada). Os contetdos geralmente abordados por essas discipli-
nas no ensino médio estdo mostrados na figura 2.

Figura 2: Grade curricular tipica das disciplinas cientificas no Ensino Médio

Infelizmente o ensino dessas Ciéncias se dd majoritariamente pela transmissao de informagdes
através de aulas expositivas e resolug@o de exercicios puramente algébricos e sem significado.
Isto evidencia que a visdo epistemoldgica da maioria dos professores € empirico-indutivista,
uma vez que o profissional ensina segundo a sua concepcao de conhecimento, ndo dando voz aos
alunos, tampouco procura entender as concepgdes deles, considerando-os uma tabula rasa (GO-
MES, 2009). A realizacdo de atividades experimentais, o desenvolvimento de projetos interdisci-

! Geralmente este professor € responsdvel por lecionar Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia, Geografia e
Ciéncias. Em hordrios pré-estabelecidos os alunos tém aulas com outros professores de Educagio Artistica,
Educacao Fisica e, em muitas escolas, Informatica e Musica.
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plinares e a tentativa de aproximar os contetdos trabalhados em sala do mundo contemporaneo e
da realidade cotidiana e tecnoldgica que o estudante experimenta ainda estdo muito distantes de
ser massivamente uma pratica habitual das disciplinas de ciéncias.

Ap6s concluir o Ensino Médio o ingresso no ensino superior € garantido pela aprovacdo em
exames de admissdo segundo critérios especificos de cada universidade. Estes exames sdo cha-
mados de vestibulares e constituidos por provas de questdes geralmente objetivas envolvendo
os contetidos abordados no ensino médio. Além disso, o governo brasileiro realiza anualmente
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em 2014, 8,7 milhdes de candidatos prestaram
este exame. O ENEM foi concebido originalmente para mensurar a qualidade do ensino médio
ofertado, sendo obrigatdrio para os alunos concluintes do ensino médio publico e facultativo
para os alunos do ultimo ano do Ensino Médio das escolas privadas. Contudo, desde 2009, por
uma demanda federal as universidades publicas estdo sendo forcadas a utilizar a nota do ENEM
como critério de selecdo. Algumas universidades puiblicas empregam-na integralmente, outras
continuam aplicando vestibulares préprios nos quais a nota do ENEM ¢€ parte constituinte do
cdlculo da média final do candidato. Esta imposicdo do governo brasileiro para que as univer-
sidades publicas utilizem integralmente as notas do ENEM como critério tnico de admissdo ao
ensino superior tem causado debates e descontentamentos na comunidade académica. Ademais,
a esséncia do ENEM - que era de mensurar a qualidade do ensino médio publico identificando
habilidades e competéncias dos alunos e lacunas de aprendizagens e recursos - se perde no mo-
mento que deixa de ser um exame que visa diagnosticar o ensino e passa a ser classificatdrio e
seletivo. Um outro agravante € que as escolas privadas t€ém usado o desempenho de seus alunos
no ENEM para fins publicitdrios, atestando a exceléncia do ensino ofertado por elas. Isso tem
gerado em algumas institui¢des tensdo por parte dos professores que sdo cobrados por resultados
satisfatérios dos alunos nestes exames. Com isso, muitos profissionais sdo coagidos a mudarem
sua forma de ensinar, abrindo mao de uma postura reflexiva e dialogada com os alunos, para o
“adestramento” e treinamento na resolucdo de questdes destes exames de selecdo universitdria.

O ensino superior € ofertado em trés modalidades de formacdo: tecnologia, bacharelado e licen-
ciatura.

O curso superior de tecnologia tem duragdo média de dois anos e forma tecndlogos para atuarem
em dreas especificas do mercado. Sdo exemplos de cursos superiores de tecnologia os seguintes:
gestdo ambiental, gestdao hospitalar, gestdo de qualidade, gestao de recursos humanos, radiolo-
gia, eletrdnica industrial, gastronomia, seguranca do trabalho, design de moda, design de produ-
to, design de jogos digitais e producdo audiovisual.

Os cursos de bacharelado tém duracdo entre 4 e 6 anos e formam profissionais como médicos,
engenheiros, administradores, publicitdrios, jornalistas, quimicos, fisicos, bidlogos e historia-
dores. Os bacharelados possuem linhas de formacdo especificas, por exemplo, ao se cursar o
bacharelado em fisica € possivel obter o titulo de fisico-linha de formacdo astrofisica, ou linha
de formacao fisica médica, ou geofisico. Em quimica, uma das linhas de formagido mais comum
¢ a quimica industrial. Isso significa que os estudantes de bacharelado em fisica ou quimica,
por exemplo, cursardo as disciplinas gerais de um curso de graduag@o tradicional de fisica ou
quimica e terdo algumas disciplinas especificas da linha de formacao escolhida. Ao finalizar o
estudo superior obterd o diploma de bacharel e poderd seguir carreira académica ou trabalhar
em empresas, dependendo da sua linha de formagdo. Entretanto, o bacharel ndo poderd minis-
trar aulas na educacdo bdsica. Para isto existem as licenciaturas. Ao ingressar na universidade
o aluno pode optar pela licenciatura (por exemplo, licenciatura em geografia, quimica, musica,
filosofia, matematica, fisica). Serd a licenciatura que o habilitard a ser professor. Sendo assim,
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a licenciatura é um curso superior que estd vinculado a respectiva faculdade que a oferece. A
licenciatura em fisica estd ligada a faculdade de fisica, a licenciatura em matemaética a faculdade
de matemadtica e assim por diante. As licenciaturas ndo possuem vinculo direto com a faculdade
de educacio das suas respectivas universidades. Entdo, tomando como exemplo o curso superior
de fisica, os alunos que optaram pela licenciatura e pelo bacharelado cursam um nticleo comum
de disciplinas (e.g. calculo diferencial e integral, dlgebra linear, fisica geral, mecanica quantica,
etc.). Associado a este niicleo comum, existem disciplinas especificas. Enquanto um aluno do
bacharelado estiver cursando as disciplinas relacionadas a sua linha de formacéo (e.g. fisica da
ressonancia magnética, geoprocessamento, cosmologia), o aluno da licenciatura tera disciplinas
ligadas a educagdo. Disciplinas como: Diddtica, Organizagdo e Politicas da Educacdo Bdsica e
Psicologia da Educag@o estdo na grade curricular e sdo ministradas por professores vinculados a
faculdade de educacdo. Ja disciplinas como: Metodologia de Ensino de Fisica, Instrumentag¢ao
para o Ensino de Fisica e Pratica de Ensino de Fisica sdo de responsabilidade de professores
vinculados a faculdade de fisica. E assim ocorre com as demais licenciaturas, seguindo as suas
especificidades e demandas.

Ap6s a conclusdo do curso superior pode-se seguir os estudos na pés graduagdo. Estes sdo divi-
didos em duas categorias: lato sensu e stricto sensu. Cursos lato sensu estdao diretamente ligados
a atuagdo profissional e pode ser um curso de aperfeigoamento (carga horaria de até 360 horas),
cursos de especializac@o (carga hordria superior a 360 horas) e os MBA’s? ( do inglés, Master
in Business Administration) muito em alta no Brasil e oferecido pelas universidades e centros
universitdrios com diferentes &énfases. Os cursos de stricto sensu sido direcionados a formacao
cientifica e académica, diretamente ligada a investigagdo e pesquisa. O mestrado tem duracio de
dois anos, nos quais o aluno cursa disciplinas comuns do programa de pds-graduacdo e outras
especificas de sua linha de pesquisa, além de desenvolver uma dissertagdo que € defendida ao fi-
nal do curso. H4 10 anos criou-se uma categoria de mestrado denominado mestrado profissional,
que visa ndo formar pesquisadores, mas sim qualificar profissionais. E muito comum mestrados
profissionais em ensino de fisica, ensino de quimica, ensino de matemadtica e outros. Estes mes-
trados ndo tém a finalidade de formar pesquisadores que irdo seguir a carreira académica, mas
sim qualificar e reciclar o professorado visando contribuir para a melhora do ensino basico. Por
conta disso, as disciplinas ofertadas geralmente estdo ligadas a tdpicos atuais de ensino. Por
serem direcionados a professores da educaco bdsica (ensino fundamental e médio) um dos re-
quisitos para candidatar-se a esses programas € ser docente ativo nesse nivel de ensino. E muito
comum os mestrandos ao longo dos dois anos de curso desenvolverem produtos educacionais
(paginas na internet, apostilas com abordagens diferenciadas dos tdpicos a serem ensinados,
cd-roms, simulagdes computacionais, etc). Ao final do mestrado o aluno deve apresentar uma
dissertacdo que, em geral, traz os resultados de alguma prética vinculada ao produto educacional
desenvolvido e aplicado no contexto escolar. Estes dois tipos de mestrados - o académico e o
profissional - permitem o aluno submeter-se ao doutorado®. No curso de doutorado o estudante
assiste disciplinas ligadas a sua linha de pesquisa e deve desenvolver uma investigagdo a ser
apresentada, ao final de 4 anos, na forma de uma tese. Em geral, ao concluir o terceiro ano de
estudos o aluno deve qualificar a tese frente a uma banca. No exame de qualificag@o sdo apre-
sentados alguns capitulos da tese que jd foram escritos (em geral a fundamentacdo tedrica, a
metodologia e os resultados parciais), bem como as ideias futuras para o desenvolvimento da

2 No Brasil, o MBA nio € caracterizado como um curso de mestrado.

3 Dependendo do desempenho do aluno na graduacéo ele pode ingressar diretamente no doutorado, sem passar
pelo mestrado, mas isso € muito raro.
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mesma. Os membros da banca fazem sugestdes no material produzido e orientagdes para o rumo
da pesquisa. Se o doutorando tiver interesse pode realizar um doutorado sanduiche pelo periodo
entre 3 e 12 meses. No doutorado sanduiche, o aluno desenvolve parte de sua pesquisa em algum
centro de investigacdo no exterior sobre a tutela de um orientador estrangeiro.

Por se tratar de um pais de 8,5.10°km? e mais de 200 milhdes de habitantes a responsabilidade
de ofertar as vdrias etapas de ensino de forma gratuita e publica conta com uma distribui¢ao de
responsabilidades entre trés instancias — Unido, estados e municipios — (figura 3) e que possuem
suas proprias autonomias. Por conta disso, orcamentos, investimentos publicos, fontes de recur-
sos, planos de carreira e saldrios, por exemplo, variam de estado para estado, de municipio para
municipio (UNESCO, 2009). A educacdo infantil € responsabilidade exclusiva dos municipios,
que também oferecem os nove anos do ensino fundamental. O ensino médio € prioridade dos
estados, que acabam ofertando também em algumas escolas o ensino fundamental. E por fim, o
ensino superior € responsabilidade do governo federal. Este também sustenta algumas escolas
de aplicacdo e colégios militares que disponibilizam turmas tanto no ensino fundamental quanto
no ensino médio. Da mesma forma, alguns estados mantém suas préprias universidades, como
por exemplo, a Universidade de Sao Paulo (USP), uma das mais importantes da América Latina.

Figura 3: Responsabilidades governamentais e niveis de ensino.

SER PROFESSOR NO BRASIL

Historicamente a profissdo de professor no Brasil ndo € valorizada. Ser docente sempre foi visto
como uma “miss@o” na qual o individuo “nasceu” para ela, ou seja, ndo precisa ser bem re-
munerado, pois optou por esta carreira por vocacio. A ideia de doag@o afastou a categoria dos
professores como profissionais que trabalham por sua sobrevivéncia. Esta visao deturpada reflete
na falta de reconhecimento do profissional por parte da sociedade, na desvalorizagdo da profis-
sdo associada aos baixos saldrios praticados e a escassez de recursos ofertados. Devido a baixa
remuneracdo muitos professores lecionam em dois ou mais estabelecimentos de ensino, tendo
uma jornada média de trabalho de 30 horas semanais. Nesta jornada estdo contabilizadas apenas
as horas em sala de aula, excluindo o tempo necessdrio para o preparo das atividades e corregdo
de provas, por exemplo. Isto reflete em uma mecanizagdo das aulas, uma vez que o professor
nao tem tempo disponivel para refletir sobre sua pratica, tampouco elaborar atividades distintas.
Neste sentido, falando especificamente do ensino de ciéncias, as aulas sdo mais transmissivas e
menos reflexivo-dialogadas. O professor aborda o contetido de forma tedrica e se detém muito



88 Boletin das Ciencias

na realizagdo mecanica de exercicios e problemas matemadticos descontextualizados. A falta de
tempo livre e de recursos dificulta a realizacdo de atividades praticas, de laboratério e de inves-
tigacdo. A associag@o dos temas discutidos em aula com o cotidiano do aluno, a exploragdo de
aspectos da natureza e da histdria da ciéncia, o trabalho com as concepgdes prévias dos alunos,
atividades de pesquisa e argumentacio e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares nao
estdo presentes no dia-a-dia escolar na maioria dos casos. Além disso, a inércia das instituicdes
de ensino que, na sua grande maioria, ndo acompanham as mudangas da sociedade também con-
tribuem para que o professor ndo utilize em suas aulas recursos vinculados as novas tecnologias,
por exemplo. Com a elevada carga horaria semanal de trabalho e a falta de incentivo governa-
mental o professor acaba por ndo participar de formagdes continuadas e cursos de atualizacio
profissional, replicando sempre o mesmo estilo de aula e ficando aquém de pesquisas e tendén-
cias atuais de ensino. Claro que este cendrio reflete a maioria da realidade brasileira, contudo,
apesar de todas estas condigdes adversas muitos professores desenvolvem seu oficio de forma
diferente do dito acima.

Em geral, os professores vinculados as institui¢des federais possuem melhores saldrios e boas
condi¢des de trabalho. Alguns municipios oferecem saldrios razoaveis para seus professores,
outros, nem tanto. O maior problema estd nas redes estaduais de ensino. O saldrio do professor
¢ muito defasado e as condigdes de trabalho sdo ruins. A figura 4 apresenta alguns valores de
saldrios praticados em diferentes contextos institucionais.

Figura 4: Salarios médios praticados em diferentes esferas da educacéo basica

O ensino estadual atende o maior niimero de estudantes e a0 mesmo tempo € o que apresenta o
cendrio mais alarmante. A desvaloriza¢do docente neste nivel acarreta na falta de profissionais
para lecionarem as disciplinas previstas na grade curricular. Em muitas escolas os alunos podem
ficar um ano letivo inteiro sem professor de fisica ou quimica. Também ocorre de profissionais
sem formagdo educacional (o caso de engenheiros) serem aprovados em concursos publicos
estaduais emergenciais e lecionarem disciplinas cientificas sem terem a formacdo pedagégica
exigida por lei. Nao s@o raras as situacdes nas quais professores de uma drea, por exemplo,
matematica, assumam disciplinas de fisica, quimica ou até outras mais distantes da sua for-
magdo original. Existe um déficit de mais de 33 mil professores no Ensino Médio no Brasil,
principalmente nas disciplinas das ciéncias exatas. Somente em fisica, a falta € de mais de 9 mil
docentes. Além disso, mais de 60 mil professores exercem fun¢des administrativas em 6rgaos
publicos, estando afastados da sala de aula (UNESCO, 2009). Os baixos saldrios, o plano de
carreira nio convidativo e as condi¢des precdrias de ensino da rede publica estadual tem refletido
significativamente na deterioracdo do ensino ofertado nas ultimas décadas. O que ocorre entdo



N° 80 - Xufio 2015 80

é que as escolas ligadas aos colégios militares (da esfera federal) e as escolas particulares (da
iniciativa privada) sdo as que oferecem o ensino com maior qualidade no Brasil. Existem escolas
particulares muito boas, com 6timos professores, bons saldrios, recursos didaticos fantdsticos e
projetos pedagdgicos atuais que acabam resultando em um ensino de exceléncia. No Rio Grande
do Sul, estado que fica no extremo sul do pais, cada aluno pode pagar por més entre 350-450
euros para estudar nessas escolas. Escolas privadas de elite nos estados do Rio de Janeiro e Sao
Paulo possuem valores muito maiores, podendo chegar a mais de 1000 euros mensais. Da mesma
forma, existem escolas particulares com qualidade um pouco inferior e precos mais acessiveis.
Vale ressaltar que o ensino privado € ofertado em todos os niveis. Novamente, devido ao descaso
governamental histérico com as politicas educacionais, o ensino de qualidade no Brasil continua
sendo para a elite que pode pagar mensalidades escolares elevadas em institui¢des privadas. O
ensino superior publico € de muito boa qualidade, todavia, como € necessario prestar vestibular
ou ENEM para obter uma vaga na universidade, os alunos mais bem preparados (aqueles que
estudaram em escolas particulares) acabam preenchendo a grande maioria das vagas e quase que
a totalidade nos cursos mais concorridos, realimentando a realidade elitista que perpetua pelos
ultimos séculos.

E O FUTURO?

Este cendrio desastroso do ensino publico brasileiro tem perspectivas de mudangas para os
préximos anos. H4 algum tempo o governo federal instituiu o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este programa ja tem dado 6timos frutos e consiste em inter-
mediar a interacdo entre a universidade e a escola. Bolsistas licenciandos sdo supervisionados
por um professor de escola publica (que também recebe uma bolsa por essa atividade). Tanto
o professor supervisor quanto os alunos sdo coordenados por um professor da universidade ao
qual o PIBID estd vinculado. Ocorrem reunides de planejamento (na universidade e nas escolas
publicas) e os alunos universitarios cuamprem 12 horas semanais nas escolas, planejando e exe-
cutando atividades de investigagc@o, saidas de campo, projetos interdisciplinares, experiéncias
criativas e inovadoras e uma série de outras tarefas com os professores e estudantes da educacao
basica. Todas as atividades sdo pensadas, debatidas e planejadas pelos licenciandos, professores
supervisores das escolas publicas e o professor universitario coordenador da drea. Além disso, o
programa dispde de recursos financeiros para a compra de materiais para as escolas, transporte
para os estudantes da educagdo bdsica para visitas a museus, teatros e outras saidas de campo e
auxilio para a participagdo dos bolsistas em eventos cientificos. O PIBID € uma estratégia muito
interessante, pois a0 mesmo tempo em que qualifica o ensino publico, contribui para a formacao
continuada dos professores da educagdo bdsica (uma vez que traz este professor novamente para
o ambiente universitario) e insere os licenciandos no cotidiano escolar, valorizando esta profis-
sdo. O PIBID conta atualmente com mais de 90 mil bolsistas vinculados a 284 institui¢des de
ensino superior que desenvolvem atividades em quase 6 mil escolas da educacdo puiblica bésica,
no campo, em terras indigenas, nos quilombos, nas pequenas e grandes cidades. O programa tem
sido responsdvel por uma significativa mudanga nas escolas puiblicas envolvidas.

Além do PIBID, o governo estd realizando uma série de outras medidas para buscar melhorar a
educacdo no Brasil. Comegando pelo aumento de 5,1% para 8% de investimento do PIB (Produ-
to Interno Bruto) em educagdo. Ademais, pretende-se um aumento de 50% na oferta da educagio
infantil. Almeja-se universalizar o ensino fundamental para toda a populacdo entre 9 e 14 anos
e atingir 85% de matriculas no ensino médio para a populacio entre 15 e 17 anos e 33% para a
populacdo entre 18 e 24 anos no ensino superior.
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Quanto ao professor, visa-se a sua valorizag@o a partir da implementag¢do de um piso salarial
nacional. Evidente que um incremento financeiro € muito importante, mas ndo assegura aulas
melhores. Por conta disso, o governo investird ainda mais na formacéo continuada, na melho-
ria das condicdes de trabalho dos professores e em planos de carreira mais atrativos. Além do
PIBID existe um programa de bolsas que possibilita licenciandos realizarem parte da sua for-
magdo em universidades no exterior. Estes projetos visam tornar atrativa a carreira de professor,
aumentando o nimero de licenciados formados e assim, gradativamente diminuir a caréncia de
profissionais nas escolas.

Esperamos que para os préximos anos o ensino publico atinja uma qualidade maior, os profes-
sores estejam mais valorizados e qualificados e que tenhamos mais jovens buscando os cursos
superiores de licenciatura.
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